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“En resumen, el rasgo esencial de nuestra hipétesis es la nocién
de que los processos evolutivos no coiciden con los processos de
aprendizage. Por el contrario, el processo evolutive va a remolque
del processo de aprendizaje... nosotros postulamos que lo que crea
la zona de desarollo préximo es un rasgo esencial de aprendizaje,
es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de operar s6lo cuando el nifio estd en interaccién
con las personas de su entorno y en cooperacién con algin
semejante.”

(Vygotsky, 1978:138-9)

“Knowledge of anything and the learning of anything is an
interpersonal matter”.
(Michael Breen & Christopher Candlin , 1988)

“Empregar conscientemente a mediagéo social implica dar
educativamente importéncia niio s6 ao conte\ido e aos mediadores
instrumentais (0 que se ensina e com que) mas também aos
agentes sociais (quem ensina) e suas peculiaridades.”

(Marta K. Oliveira, 1991)



Introdugao

Segundo Richard-Amato!, pesquisas recentes parecem indicar que a
interagéio envolvendo “full two-way communication” (comunicagéio em
via dupla total) é a melhor maneira de negociagao de significados e, por
extensdo, de aquisigdo de uma lingua-meta (1988:32). O termo “two-
way communication”, prossegue a autora, foi tomado por empréstimo
de Burt and Dulay? que dividem o processo de comunicagéo em trés
estdgios, a saber: processo de uma via (i.e. o aluno recebe o insumo
mas néo explicita nenhum enunciado); processo parcial de duas vias
(i.e. 0 aluno responde oralmente na L1 ou através de gestos); e o processo
em via dupla total (i.e. 0 aluno d4 uma mensagem e responde na lingua-
meta s mensagens dos outros).

A busca de uma abordagem interacional, portanto, parece ser uma
preocupagéio nfio s6 de especialistas, professores e pesquisadores
contemporéneos — em particular, na drea de aquisigio de uma lfngua -
mas também de especialistas preocupados em melhor desvelar o processo
de aprendizagem e de desenvolvimento biolégico do ser humano, tendo
a educagdo como mediadora entre 0 homem e a sua cultura ou contexto
social — como é o caso de Liev S. Vygotsky (Vygotsky:1896-1934).

O presente trabalho objetiva rever a relagéio professor-aluno-livro
did4tico e a questéio da aprendizagem eficaz de uma lingua , a luz de
alguns pressupostos vygotskianos — como é o caso do seu conceito de
“Zona de Desenvolvimento Proximal® ~ buscando uma melhor
compreensdio do processo de aprendizagem de linguas, bem como novos
avangos nos atuais programas de ensino, na medida em que se enfatiza
o didlogo ou as negociagges entre os dois principais agentes do nicho
social denominado sala de aula: o professor e o aluno.

Num primeiro momento, algumas consideragdes serdo feitas sobre
Vygotsky e alguns de seus pressupostos teéricos que certamente podem
contribuir para a melhoria e eficdcia do processo de ensino e de
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aprendizagem de linguas. Num segundo momento, & luz de tais
pressupostos, buscar-se-4 uma redefinigio dos papéis: professor e aluno,
no contexto de aprendizagem de linguas, tomando como base diferentes
metodologias de ensino — desde as mais tradicionais até as mais atuais
~ que subjazem os livros did4ticos para o ensino de uma segunda lingua.
Num terceiro momento, pretende-se abordar a questéio da aprendizagem
eficaz de uma segunda lingua, a partir das reflexdes apresentadas nos
dois momentos anteriores, seguindo-se de conclusdes e/ou sugestdes de
encaminhamentos quanto ao tema em estudo.

Espera-se, com este trabalho, contribuir para novas reflexdes no campo
da aquisigdo de uma segunda lingua, na medida em que se coloca em
contato duas dreas de conhecimente das ciéncias humanas - no caso, a
psicologia e a lingiifstica - preocupadas em melhor conhecer e
desenvolver o seu objeto de conhecimento e de pesquisa que é o préprio
ser humano e suas relagdes interpessoais, mediadas pela linguagem,
dentro do contexto sécio-histérico e cultural.

O Pensamento de Vygotsky

A grande contribuigéo de Liev. S. Vygotski (Vygotsky:1896-1934) para a
Psicologia Contemporéanea foi a elaboragdo de uma Teoria sobre o
“desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores” também
chamada de “Teoria do desenvolvimento cultural”, apresentada em sua
obra “La Historia del desarollo de las funciones psicolégicas superiores™
- escrita entre 1930 e 1931 - a qual permaneceu inédita até 1960. Por
outro lado, 0 ambiente em que desenvolveu o seu trabalho correspondeu
ao perfodo de instalagéio da Revolugéio Soviética, onde o mundo académico
estava dominado pelo pensamento de Hegel, Marx, Engels e pelas teorias
evolucionistas das Ciéncias Naturais. Vygotsky teve a mesma origem,
porém com uma crescente contribuigéio pessoal que sua criatividade
néo permitia limitar.
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A paixdo pelo humano e a preocupagéio em criar uma “psicologia do
homem™, podem ser considerados, entre outros motivos, o responsével
pelo reconhecimento de Vygotsky como um dos cldssicos da psicologia e
da ciéncia soviética. Para Newman et alli®, a caracteristica fundamental
de sua teoria consiste na integragéo do interno com o externo; ou seja,
ela ndo se refere nem A mente nem as relagdes entre estfmulo e respostas
oriundas do externo, mas da relagéio dialética entre o interpsicolégico
(ou intersubjetividade) e o intrapsicolégico (ou subjetividade do individuo)
e as transformagdes decorrentes de tal relagéo.

Ao associar o homem ao seu contexto cultural (i.e. concebia 0 homem
como ser biolégico e cultural), Vygotsky constréi a sua teoria, na nossa
percepgio, sobre trés pilares bdsicos, a saber: a histéria (filogénese do
sujeito), o social (ontogénese do sujeito) e a cultura (como este ser social
interage com seus pares neste seu percurso individual como ser no
mundo), na medida em que busca descrever a natureza dos processos
psicolégicos superiores no ser humano (i.e. o seu pensamento, os seus
mecanismos intencionais, as suas agdes conscientemente controladas,
a sua vontade, sua metacognigdo). A educagéo, & luz da teoria
Vygotskiana, exerce um papel de mediagéo entre o ser humano e sua
cultura, na medida em que propicia espagos para a interagéo e a
construcgéo de conhecimento oriundo das relagies interpessoais (eu e o
grupo) e intrapessoais (eu comigo mesmo) ~ através de uma ferramenta
fundamental no processo de comunicagiio que é a prépria linguagem ~e
de ferramentas culturais que mediam tais interagdes entre os sujeitos
e as suas relagies com o mundo fisico. Para Bruner®, “a principal
premissa da formulag#o de Vygotsky era a de que 0 homem estava sujeito
do jogo dialético entre a natureza e a histéria, entre suas qualidades
como criatura da biologia e como produto da cultura humana.”

Dentre as grandes inovagdes propostas por Vygotsky, com referéncia a
questdo da aprendizagem, encontra-se a concepgéio de que a mesma:

“...) é um processo construfdo durante toda a vida do individuo,
niio estando pronto quando do seu nascimento (viséio inatista),




nem sendo adquiride de forma passiva em virtude da agio
unilateral do meio (visdo comportamental)”’

Nesse sentido, por considerar que cada pessoa é inica e responsével pela
construgéio do seu conhecimento, bem como da sua prépria cultura, e, por
extensio, difere dos seus pares nesse processo —revelando-se também um
aprendiz diferenciado dos outros - Vygotsky entende que aprendizagem
escolar n#o é decorréncia da adequagio do ensino ao estabelecimento de
determinadas faixas et4rias de desenvolvimento mental (ocu niveis de
desenvolvimento, segundo Piaget) mas, na verdade, constitui-se num
elemento que precede aquela. Nas suas préprias palavras,

“aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
e pde em movimento vérios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossfveis de acontecer”®

Zona de Desenvolvimento Proximal

Considerando-se que qualquer aprendizado da crianga inicia-se bem
antes da idade escolar e que, portanto, cada uma delas j4 traz consigo
uma histéria prévia de aprendizagem informal, Vygotsky afirma que
tanto o aprendizado como o desenvolvimento mental do ser humano
“estéio inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”%. Em
outras palavras, criangas que apresentam nfveis semelhantes de
desenvolvimento mental (dentro de um grupo da mesma faixa etéria)
numa sala de aula, apresentam capacidades distintas de aprendizado e
de resolugéio de problemas, sempre que o professor lhes oferega diferentes
alternativas e/ou pistas quanto a como encarar a questéio. Partindo desses
pressupostos, Vygotsky formulou o conceito de Zona de Desenvol-
vimento Proximal (ZDP). Segundo o autor, essa define-se como

%...) a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdio independente de
problemas, e o nfvel de desenvolvimento potencial, determinado
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através da soluciio de problemas sob a orientagéo de um adulto
ou em colaboragdio com companheiros mais capazes” ¥

Unma leitura reflexiva do conceito de ZDP pode nos remeter as seguintes
conclusées preliminares;

— o professor deve auxiliar o aluno a construir o conhecimento;
(apoio temporério, retirado quando desnecessédrio)

—deve ocorrer um processo de transferéncia progressiva de controle
(do professor para o aluno) da atividade e da aprendizagem;

— a criagiio da competéncia ocorre antes da execugiio da tarefa;
— constitui-se no espago de negociagdes sociais;

-éo lugar onde professor e aluno se apropriam da compreenséo
do outro;

— ndo se define com transmissio mecanica dos componentes de
uma tarefa (por parte do professor) para aquele que a executa
(o aluno);

— atarefa de sala de aula deve desenvolver-se de forma interativa
desde o primeiro momento.

—sala de aula torna-se o espago de “muiltiplas zonas de desenvol-
vimento proximal.”

— a dinfimica do processo ensino-aprendizagem se divide em, pelo
menos, trés etapas: o professor e o aluno iniciam fazendo uma
tarefa juntos; o professor desempenha a maior parte da tarefa
e 0 aluno desempenha um papel menor; gradativamente, o aluno
vai sendo capaz de fazer mais até que, poriltimo, pode realizar
toda tarefa sozinho.

Cabe salientar também que, para Wertsch & Stone!!, o conceito de ZDP
foi elaborado para explicar duas questdes da Psicologia da Educagéo: a
avaliagéio das habilidades cognitivas da crianca e a avaliag#io das préaticas
instrucionais. Nesse sentido, Newman et alli!? galientam que a ZDP




revela-se de grande contraste com relagéio a uma abordagem tradicional
de processos de aprendizagem, na medida em que as duas concepgdes
apresentam enfoques distintos quanto & avaliagéio do progresso do aluno
e de suas habilidades. Numa perspectiva tradicional, a competéncia se
mede através da realizagdo satisfatéria de uma tarefa em um momento
determinado. Contudo, se o objetivo é avaliar a atuagdo individual de cada
aluno, a ZDP suscita um enfoque diferenciado. Para os autores, ao invés
de se propor uma tarefa aos alunos e medir até que ponto a realizam com
maior ou menor grau de sucesso, devemos observar quanto e de que tipo
de ajuda necessitam para concluf-la de forma satisfatéria. O que estd em
jogo, portanto, é uma avaliag@io mais dindmica (e néo de forma
isolada) do sistema social formado pelo professor e pelo aluno para
determinar o quanto de progresso ocorreu. Nas palavras de Vygotsky,

“Por mais de uma década, mesmo os pensadores mais sagazes
nunca questionaram esse fato: nunca consideraram a nogdo de
que aquilo que a crianga consegue fazer com a ajuda dos outros
poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer
sozinha.”

A questiio que se coloca agora é: em que medida o conceito de ZDP se
aplica a0 campo da lingiifstica, em particular, ao campo da aquisigéo de
uma segunda lingua?

Segundo Amato!, embora Vygotsky — assim como Chomsky — “néo
tenha se referido especificamente a pedagogia do ensino e da
aprendizagem de uma segunda lingua, ele certamente formulou idéias
sobre aprendizagem e desenvolvimento nas criangas, que apresentam
importantes implicagdes quanto ao ensino de uma L2 e & questdo da
formulagdo de insumo de exceléncia (optimal input) para os alunos”.
Considerando-se que o0 homem influi sobre os outros homens mediante
a linguagem e que esta, por sua vez, se caracteriza como sendo a “chave
com a qual é possivel abrir o quadro interno de sinais” '° de seu seme-
lhante — no caso, a crianga — dentro do contexto sécio-cultural em que se
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estabelecem as relagdes e interagdes sociais, o papel do professor revela-
se de fundamental importancia na relagdo professor-aluno, em particular,
no ensino e na aprendizagem eficaz de uma lingua estrangeira ou uma
segunda lingua. Antes de nos determos nas implicages propriamente
ditas, nos parece necessério rever, através de diferentes abordagens de
ensino, como esta relagdo tem sido estabelecida e enfatizada nas
ferramentas (termo emprestado de Vygotsky) oriundas do ambiente
externo que, no caso, séio os materiais instrucionais em geral, e o livro
diddtico, em particular.

A Relagao Professor-Aluno-Livro Didéatico e L2

Embora a pesquisa em aquisigdo de segunda lingua (second language
acquisition) date somente de trés décadas atrés, tanto Ellis'® quanto
Klein! afirmam que j4 existe uma variedade significativa de “teorias,
modelos, leis, abordagens e principios” sobre como o aluno constréi o
seu préprio sistema de regras lingiifsticas (learner’s system of rules);
algumas buscando descrever as diferentes etapas do processo e outras
tentando explicar o que, como e porqué o aluno aprende um novo sistema
lingtifstico. Desdobradas em diferentes metodologias de ensino de
idiomas, as referidas teorias tdm chegado ao conhecimento e preparo
do professor através dos livros did4ticos, cuja retrospectiva histérica é
apresentada a seguir de forma sintética.

O contexto escolar de ensino de 1°e 2° graus, principalmente o das escolas
da rede oficial e o de algumas particulares, ainda hoje constitui-se em
ambiente favordvel para a implantagéo de uma abordagem tradicional
de ensino de segunda lingua. Tendo como referencial teérico a concepgao
de que o cérebro desenvolve-se por meio de exercicios e que, portanto,
“quanto mais se pratica mais se aprende”, a aprendizagem em geral é
considerada satisfatéria se os alunos conseguem traduzir, decorar
vocabuldrio e regras gramaticais na lfngua-meta, sendo o seu desem-
penho medido uniformemente por estratégias de avaliagdo de natureza
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quantitativa. Nesse contexto, como em outros tradicionais, a relagao
professor-aluno é totalmente assimétrica e muito mais de natureza
monolégica do tipo one-way communication, segundo Dulay. Estratégias
semelhantes podem ser observadas nos materiais que enfocam o Método
Direto. Durante os primeiros meses de aprendizagem, os alunos somente
aprendem a produzir e discriminar sons através de transcrigdes fonéticas,
pois a preocupagéo é com a possivel interferéncia da lingua materna. A
concepgiio de aprendizagem de linguas implicita é a de que é possivel
explicar a lingua estrangeira através dela prépria — via exemplificagéao,
paréfrases, equivaléncias semanticas, etc. Outra grande influéncia nos
processos de aprendizagem foi a concepgéo behaviorista, caracteristica
dos materiais instrucionais publicados antes da década de 1960, embora
ainda predominante em materiais de publicagdo recente. Na sua
concepgio, aprendizagem é um processo mecénico, externo ao individuo,
cujas condigdes observaveis sdo: estfmulos, respostas e reforgos. Por
conseguinte, a fala é anterior a escrita, sendo o professor e as fitas
magnéticas os modelos a serem imitados pelos alunos (metodologia audio-
lingual), néo sendo permitido ao alunoa possibilidade de desenvolver sua
criatividade (a nivel intrapessoal), nem mesmo a possibilidade de
construir a sua interlinguagem (interlanguage) dentro do processo
ensaio-erro. Em abordagens subsequentes —como é o caso da audio-visual
e da audio-oral, consideradas como “a segunda geragéo do método
direto” '8 — pouca &nfase continua a ser dada ao contexto sécio-cultural
em que a aprendizagem do aluno se desenvolve. A lingua, concebida como
algo exterior ao aluno, independe daquele que a fala e daquele que a
aprende, podendo nesse sentido ser apreendida de forma uniforme por
todos. A relagio assimétrica é mais uma vez enfatizada, na medida em
que o professor é aquele que detém o poder discursivo, o dono do saber
que transmite a informagéo para aqueles que n#o sabem, no caso, os
alunos. H4 uma direcionalidade e uma verticalidade no processo que
impedem a liberdade de expresséo e de pensamento criativo do outrem.

Sintetizando os diferentes papéis assumidos pelo aluno — ao longo dessas
abordagens tradicionais de ensino de L2, — Carneiro'® faz as seguintes
colocagdes:
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“O desenvolvimento histérico das diversas metodogias(...) permite
ver que em cada uma delas o aprendiz é levado a assumir dife-
rentes papéis. Para a metodologia tradicional, ele é principal-
mente um decifrador, uma vez que n#o precisa realmente se
apropriar da lingua estudada. Na metodologia direta, ele assume
o papel de “respondedor”, visto que o professor, detentor do saber,
tem o papel mais ativo. Para o audioralismo, o aprendiz toma as
caracterfsticas de um roba, pois basta que se repita mecanica-
mente o que lhe é ensinado, sem fazer uso de sua criatividade. O
audio-visual ird transformd-lo, cada vez mais, em um ator; a
medida que o aprendiz imita as personagens estrangeiras, com
elas se identifica; ele se apropria da linguagem destas e,
finalmente, da prépria personagem”. (grifos da autora)

Mais recentemente, como reagéio as concepgdes mais tradicionais de
ensino de L2 - onde é desprezado o cardter social da linguagem — surgiu
a abordagem funcional ou comunicativa das linguas. Partindo de novos
pressupostos teéricos —mais no campo da pragmética — enunciativa, da
sociolingiifstica, entre outros — lingiiistas, como Bakhtin®, buscam
resgatar esse papel social, ao afirmar que:

“(...) a verdadeira substancia da lfngua néo é constituida por um
sistema abstrato de formas lingiifsticas nem pela enunciagio
monolé6gica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgiio,
mas pelo fenémeno social da interagio verbal, realizada através
da enunciagiio ou das enunciagdes”. (grifo da autora)

O aprendiz passa a ser um sujeito ative no processo de comunicagéo,
sendo a fala anterior — de cardter monolégico — substitufda pela fala
dialégica, estabelecendo-se uma perspectiva dialética no discurso
comunicativo, na medida em que o individuo se constréi numa relagiio de
alteridade, num jogo de contraposigdes enunciativas. O nove papel a ser
assumido pelo aprendiz é o de sujeito enunciador, cujo aprendizado deve
lhe propiciar condigdes para que:

— passe a ocupar efetivamente um lugar no ato de comunicagdo
de que participa;

— seja capaz de organizar um sistema de posiges que lhe permita
representar pelo discurso o que ele quer e precisa significar;
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— esteja apto a comparar um sistema de posigdes, constituido por
um interlocutor, com o sistema de lugares que ele, do seu ponto
de vista, consegue enxergar;

~ disponha dos meios lingiifsticos suficientes para poder dizer o
que sente e como sente enquanto nédo-nativo.

A grande revolugéio que se opera no campo da pedagogia de linguas é
oriunda desta percepgéio de uma outra fungéo da linguagem: a sua fungao
comunicativa, operacionalizada dentro de um contexto sécio-cultural.
A partir da década de 80, tanto a selegio como a produgéio de materiais
instrucionais, bem como os procedimentos pedagégicos de sala de aula
(incluindo-se af a questdo interacional professor-aluno, aluno-aluno)
procuram favorecer tanto a competéncia gramatical como a competéncia
comunicativa. H4 uma preocupagéio em se trabalhar a L2 nfio mais dentro
de uma metodologia fechada, a fim de que uma comunicagio mais
espontdinea ocorra.

Na medida em que se passa a considerar a lingua como objeto de
apropriagéio social, onde as novas tendéncias nas pesquisas lingiifsticas
sfio de natureza interdisciplinar (i.e. lingiifstica, sociologia e psicologia
comegam a ser postas em contato, além de outras dreas de conhecimento
como: pragmatica, andlise do discurso, etnografia da comunicagéo, entre
outros) parece-nos propicio apresentar — no presente estudo — os referen-
ciais vygotskianos supra-citados, na tentativa de melhor elucidar que
processos ocorrem na relagéio professor-aluno quando se estabelece como
meta uma aprendizagem eficaz de L2, o qué constitui o terceiro momento
do trabalho.

Algumas Consideragdes sobre
Aprendizagem Eficaz de L2

A andlise das sete teorias de aquisi¢io de L2, propostas por Ellis2, nos
permitiu delinear — com respectiva clareza — alguns aspectos conver-
gentes entre elas, a saber:

. Gomes Palva. A Reiéééo Professor-Aluno-Livro Didatico |



a) as diferentes teorias ddo maior &nfase a forma do que a fungéo da
linguagem (a questdio da comunicagiio somente aparece em duas
teorias, Modelo do Monitor e Modelo da Competéncia Varidvel); a
preccupagiio maior é em formar hipéteses e testd-las em relagéo a
maneira como o aluno desenvolve seus conhecimentos internos da
gramética e néio tanto na maneira como ele competentemente as utiliza
na sua comunicagéo (o que Vygotsky denominaria de linguagem
intrapessoal);

b) ao buscarem respostas para o processo de desenvolvimento das estru-
turas morfo-sintdticas da linguagem, os autores das referidas teorias
tentam estabelecer nfveis regulares de aptiddo lingiifstica, porém
sempre a partir da é6tica da forma. O elo forma-fung#o, segundo Ellis,
ainda estd para ser estabelecido, desde que sejam acrescentados a
lista dos componentes bésicos de qualquer teoria — o léxico e as habili-
dades pragmadticas caracterfsticas do uso da lfngua-meta em situagdes
reais de comunicag#o; ou seja, a fungéo social da linguagem.

c) o processo de aquisi¢fio da gramética tende a ser descrito de forma
fragmentada, perpassando tanto para o educador como para o aluno,
a idéia de que todo o aprendiz desenvolve sua gramética de forma
ndo integrada, ndo concomitante com as demais estruturas.

d) via de regra, o enfoque apresentado nas diferentes teorias encontra-
se centralizado nos mecanismos internos do aluno (mesmo que o
insumo seja externo), de forma linear e/ou longitudinal (e néo circular
ou dialética, como propde Vygotsky).

Para finalizar, parece-nos relevante salientar ainda que nenhuma das
teorias apresenta uma explicagdo que leve em conta a construgéo do
conhecimento pelo aluno, integrando seu processo de desenvolvimento
intelectual ou cognitivo com o seu precesso de aprendizagem.




Para Vygotsky, desenvolvimento cognitive do individuo é sindnimo de
processo de aquisigio da sua cultura, onde o individual e o social sdo
elementos constitutivos de um sistema vinico de interagdo. Por
conseguinte, pensamento e linguagem séo sindnimos; pela sua
dinamizagéo inerente, pensamento é também a¢do, pois — segundo
Vygotsky — “a consciéncia humana tem um cardter social; 6 uma
consciéncia social que se forma na comunicag#io.” Uma linguagem social,
portanto, é internalizada sob a forma de um didlogo interior, gerando
pensamento e planejamento de agdes no individuo. Visto nesta é6tica, a
questdo funcional da linguagem parece se fazer mais presente na
proposta de Vygotsky de uma “psicologia do homem”, do que nas teorias
de aquisigfio de L2 mencionadas na introdugéo do presente trabalho.

Um segundo aspecto a salientar é a contribuigiio de Vygotsky quanto a
importéincia das vivéncias culturais no desenvolvimento cognitive do
individuo fora do contexto da instrugéio formal previamente estabelecida
e planejada. A importincia do conhecimento prévio do aluno (ou seja, o
seu desenvolvimento real; o que ele j sabe ou traz consigo para a sala
de aula) adquire especial relevincia nos pressupostos vygotskianos.

O terceiro aspecto se refere ao papel da Zona de Devenvolvimento
Proximal (ZDP) no processo de ensino e de aprendizagem que traz
implicagdes novas quanto ao papel do professor: ndo mais de
centralizador e de modelo a ser imitado, mas como agente promotor de
mudangas, num projeto “em parceria” quanto ao desenvolvimento
cognitivo do aluno. “Ensinar”, portanto, define-se como “algo mais do
que oferecer um modelo para respostas espontineas”.

O “ir além”, numa perspectiva prospectiva, é o que, em esséncia quer
propor Vygotsky ao criar o conceito de ZDP, visando uma aprendizagem
autdnoma e eficaz. Segundo Cunha?®, Vygotsky

“propds tarefas que estavam além das possibilidades reais do
sujeito, de maneira que essas tarefas nfio seriam cumpridas
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mecanicamente. Ele queria constatar se esses estimulos auxiliares
transformavam-se em instrumentos de mediagéo. Esses estfmulos
auxiliares serviam para guiar o aprendizado ao nfvel potencial
do sujeito. A observagéio de que, mesmo com nfveis iguais de
desenvolvimento mental, a capacidade das criangas para
aprenderem com a orientagiio do professor variava, reforgou o
conceito de ZDP”.

Por conseguinte, ao perceber o aluno como parceiro no processo de
dialogagéiio ou de negociagfio — dentro da abordagem comunicativa no
ensino da L2 - o professor propde tarefas interativas em sala de aula,
onde assume papéis mais discretos no gerenciamento dos trabalhos,
propiciando espagos cognitivos e afetives para que os alunos desenvolvam
autodeterminagéio e cheguem a melhor expressar sua individualidade
através das trocas interpessoais.

Consideragdes Finais

“Cada individuo é absolutamente tnico e, por meio de seus processos
psicolégicos mais sofisticados (consciéncia, vontade e inteng#io) constroem
seus significados e recriam sua cultura”. Ao introduzir esta citagédo de
Oliveira?® como introdugdo das consideragdes finais quanto as
implicagdes pedagégicas que podem ser inferidas a partir das leituras
sobre a teoria sécio-histérica de Vygotsky, acreditamos ser ela reveladora
de uma nova proposta educacional que vise a construgéio de um novo
ser social, capaz de melhor interagir com sua histéria e com sua cultura.
Vista nesta 6tica, uma aprendizagem eficaz de L2 deveria enfatizar mais
a fungio social implicita em um processo de aprendizagem de um idioma
, a qual se define como elemento de mediagéio e de ampliagéio do mundo
vivido do sujeito, através do aprimoramento de seu potencial cognitivo.

Quanto a questdo pedagégica, parece-nos relevante destacar que, a
viabilizagiio de uma proposta interacional desta natureza implica na
n#io adogiio de propostas metodolégicas uniformes, visto que tendem a
substimar o ambiente e a origem social dos alunos, o que resultaria na
nfo-promogéo da verdadeira autonomia do aluno.




Para finalizar, a tentativa de por em contato duas éreas de conhecimento
— a psicologia de Vygotsky e a questdio interacional no processo de
aquisiciio de uma segunda lingua ~ revelou-se de grande valia para
melhor avaliarmos a nossa prépria pedagogia, na medida em que nos
questionamos:

Se é que consideramos que as nossas aulas de L2 ndo sdo nem cultural e
nem socialmenie neutras, até que ponto elas se caracterizam por ser
reveladoras de valores e de comportamentos sociais? Ndo seria este o
verdadeiro caminho para que se desenvolva no aluno a sua autonomia
através de uma aprendizagem verdadeiramente eficaz de L2?
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