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Vivemos, jd hi algum tempo, uma grave crise no ensino das
linguas modernas estrangeiras, em especial do francés que , do século XVIII a meados
do XX, exerceu no Brasil a fungfo de “lingua de cultura®, veiculo do saber humanista
que serviu de fundamento erudito 2 nossa cultura. O francés era a lingua dominante em
grande parte das bibliotecas letradas do Brasil colonial, como a dos intelectuais da
Inconfidéncia Mineira que, através dessa lingua, tiveram acesso 2s idéias libertdrias do
Iluminismo francés. Ao lado do latim, o francés foi, além disso, lingua de tradugdo e de
citagdo, por meio da qual nos chegaram textos provenientes de outras linguas e culturas
como, por exemplo, o Parafso Perdido de Milton.

Esse lugar privilegiado, onde se formou parte substancial de
nossas insfgnias de reconhecimento, é hoje um espago esvaziado, buraco negro em
torno do qual circulavam vagas referéncias e embacadas imagens de uma cultura
reduzida a estere6tipos. O problema do esvaziamento cultural da lingua francesa nio se
manifesta naturalmente apenas no Brasil, é antes de ordem geral, incidindo sobre outras
sociedades ocidentais, inclusive sobre a prépria Franga, obrigada a promulgar leis para
conter o impeto conquistador do inglés e da cultura tecnolégica veiculada por essa
lingua. Diante dessa constatagio, um longo e intermindvel debate se levanta,
incessantemente alimentado por todos os que mantemos com o francés - ou com outra
lingua estrangeira - relagSes de reconhecimento, identificagiio e simpatia, debate esse
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que gira em torno das mesmas questdes: como assegurar ao francés - ou a outra lingua -
uma fatia deste vasto dominio lingiiistico/cultural em que se elaboram as regras
determinantes da supremacia de uma cultura sobre outras? E por que fazé-lo?

O argumento geralmente utilizado para justificar o ensino do
francés, ou de outra lingua estrangeira que niio o inglés, € o do risco que apresenta a
adesfio unfvoca a um universo lingiifstico/cultural dominante. Beber em fontes diversas
representaria um duplo beneficio: abrir-se a outros horizontes significa escapar a
dominagio de um tnico. No caso da lingua francesa, essa abertura representaria além
disso o resgate de uma memédria cultural, de toda uma tradigdo que determinou, no

Brasil, a persisténcia de certas recorréncias e transplantes entre as duas culturas.

Nio é lamentavelmente essa a posigiio dos organismos que
determinam a politica cultural dos dois paises: se, para o Brasil, o ensino do francés é
algo fora de moda e de foco, para a Franga niio hd interesse-em investir culturalmente'
fora da Comunidade Européia, execegio feita para pafses do primeiro mundo.

Se o ensino da lingua francesa no Brasil encontra-se em posigio

marcada pelo desprestigio e pela marginalizag@o, o que dizer da literatura francesa? O

ensino de literatura j4 é em si elemento de questionamento na era da tecnologia, da

eficdcia imediata e da competitividade. No caso da literatura francesa, o
. questionamento € duplo.

Nio é meu prop6sito, entretanto, fazer dessa avaliagiio um campo
de argumentagfio determinado pelos clichés cléssicos produzidos pelo lugar terceiro-
mundista, nem pelas acusagGes/lamentagSes que os informam. Ao contrdrio, fagamos
um esforgo para tentar examinar a questio sob uma 6tica de relativa objetividade e
iseng@o. Para isso, acredito ser necessdrio colocd-la sob uma perspectiva mais ampla,
recud-la a uma distdncia que permita uma melhor compreensiio do papel do ensino das
lfnguas e literaturas modernas nas sociedades ocidentais. Recuo que permite situar a
origem dos objetivos, métodos e técnicas desse ensino no modelo jesuitico de cunho
medieval, calcado na doutrina das sete artes liberais - o "Septenium", dividido no
“Trivium", de que faziam parte a Gramatica, a Dialética e a Retérica, e o "Quadrivium",
que abrangia a Miisica, a Aritmética, a Geometria ¢ a Astronomia. Esse mapeamento
que circunscreve o universo do conhecimento e da linguagem, dividindo-o e
hierarquizando-o, separa as artes da linguagem e do pensamento das do ndmero, e
exclui de suas fronteiras as artes mecénicas, tais como a pintura e a escultura - o que se

! Citado por Joaquim Brasil Fontes em “As Obrigatérias Metdforas. Notas sobre literatura ¢ ensino”.
UNICAMP, 1992 (texto datilografado).
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reflete ainda na atual reparti¢io dos saberes. Por exemplo, na oposigiio entre ciéncias
exatas e humanas.

Um texto do século VI, do pagido Martianus Capella! apresenta o
"Septenium” sob a forma de uma alegoria denominada "Niipcias de Mercidrio com a
Filologia”, sustentada por duas figuras exemplares que passario a dominar o ensino da
lingua e da literatura até os nossos dias: a Gramdtica, apresentada como uma velha
senhora usando sébrias vestes romanas, que guarda num cofre de marfim a lima e a faca
com que corrige os erros de linguagem; e a Retdrica, bela mulher de roupas ornadas
com figuras, que detém as armas lingiifsticas capazes de atingir o adversdrio. Alegoria
que, transposta para a atualidade, toma a forma da velha e conhecida oposigdo entre
lingua e literatura, subjacente ao nosso ensino de Letras Modernas. Na verdade , esse
ensino é uma introdugfio relativamente recente nos programas pedagégicos oficiais.
Durante toda a Idade Média, toda referéncia as linguas vulgares era condenada como
barbarismo, vicio de linguagem que perturbava a ordem imutdvel do latim, a lingua por
exceléncia, ainda que lingua morta, ensinada unicamente através da literatura. A partir
do Renascimento, a vontade de valorizagdo ¢ aperfeicoamento dos idiomas nacionais
(expressa em movimentos como a "Défense et Illustration de la Langue Frangaise") vai
estabelecer um modelo para o seu ensino, calcado no das linguas cldssicas - ou seja, na
aprendizagem de lingua através da literatura. Esse modelo informou toda a tradigio do
ensino de linguas modernas. O "rayonnement” do Classicismo francés alga finalmente a
lingua francesa & posigio de "lingua de cuitura”, transferindo para ela a hegemonia
anteriormente exercida pelo latim. O seu ensino ¢ determinado pela Gramdtica e pela
Retérica, entendida nio mais como uma técnica diniimica de produgiio do discurso
persuasivo, mas sob a forma degradada com que aparece no fim da Idade Média,
enquanto elenco estdtico de figuras cuja fungiio € de servir de ornamento ao discurso.

Este € o ponto de partida das duas grandes linhas sobre as quais se
construiu a tradi¢do do ensino de literaturas modernas. A primeira toma o texto como
base para exercicios de gramitica, vocabuldrio ou fonologia. A segunda vé no texto um
objeto estético a ser abordado através de comentdrios, dissertagdes, explicagdes. O texto
¢ dado aqui por aquilo que representa: uma certa imagem da literatura, produto cultural
sacralizado por exceléncia. Considerado como um lugar discursivo especifico, o texto
literdrio tem entdio por fungiio uma formagio em histéria literdria, em civilizagio ou em
técnicas de critica literdria, e pressupde um alto nivel de conhecimento da lingua.

Como procedimentos bisicos desse ensino tém primazia:

a) A tradugdo,escrita ou oral, banida dos programas de ensino modernos. Vale a
pena adotar uma estratégia inversa & desses (ltimos e tentar arrolar alguns dos
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pontos positivos desses procedimentos, como sugere Daniel Coste? , tais como a
conquista de uma destreza lingiiistica da equivaléncia, o fato de trabalhar tanto
no nfvel da palavra quanto do segmento, do encadeamento das frases e dos
pardgrafos - no nivel do discurso, portanto; a aptidiio para instituir uma
exploragiio simultinea do eixo paradigmitico (inventdrio das acepgdes de uma
palavra, busca de sindnimos) e do sintagmdtico (verificagio de uma acepgdo em
contexto, respeito s coergdes sintdticas). Esses procedimentos, observa-se,
ligam-se a uma aprendizagem ativa da lingua, propiciando iniciativas,
elaboracdo de hipdteses, hesitagdes, verificagGes.

b) A memorizagdo que, como na aprendizagem de lingua materna, determina a
assimilagiio de placas de discurso ("morceaux choisis") num "patchwork” de
texturas e estilos diferentes que, ao contrdrio dos diflogos fabricados dos
métodos modernos, promovem a capacidade de identificar fios condutores, redes
lexicais € conceituais, assim como desvelam a coeréncia dos modos de
composicdo do discurso.

c) Os exercicios de imitagdo, pastiche, " la maniere de". Artificiais e discutiveis,
esses exercicios tém como positivo o fato de promoverem, através da
distribuigdo de papéis, uma dramatizagio da lingua, uma encenagio da literatura.

A contra-corrente desse exame superficial dos métodos
tradicionais, lancemos um olhar critico sobre as metodologias modernas de ensino de
linguas, tentando discutir principios por elas apresentados de forma axiomdtica, tais

“como o do exilio do texto literdrio, considerado como um coroamento final do curso
universitdrio e abolido dos primeiros anos da aprendizagem, a nio ser de modo
esporddico e periférico. Esse exilio liga-se paradoxalmente 2 atitude sacralizante de
literatura: sob a interdi¢fio, delineia-se o pressuposto de que utilizar o texto literdrio no
ensino da lingua é rebaix4-lo a um uso subalterno.

Daniel Coste’ faz a interessante observagio de que os
procedimentos de constituigio dos didlogos fabricados para uso pedagégico sio
bastante préximos de certas técnicas de produgio literdria . O didlogo fabricado, na
verdade, nada mais € que um texto de ficglio simulando a comunicagiio. O que os opGe
irremediavelmente é uma certa concepgio da lingua como domfnio da ordem, da
organizagfio e estrutura, que se realiza no nivel da frase; e da literatura enquanto lugar

* Daniel Coste, “Apprendre la langue par la littérature?"in Littérature et classe de
langue, org. par Jean Peytard, Hatier / CREDIF, 1982,
* Op. cit,
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da "parole”, individual e desviante da norma, de profusio andrquica e rebelde a
qualquer controle. Por essa raziio, a encenagio do conteido lingiifstico ensinado elimina
os textos literdrios, ndio controldveis, que niio apenas solicitam ¢ colocam A prova o
funcionamento da lingua, mas chegam a pertubd-lo, a subverté-lo.

Por outro lado, ao enfatizar o aspecto da comunicagio,
manifestado A exaustdo nos didlogos que constituem a base dos métodos modernos,
apaga-se uma tradicional fungio da lingua: a de instrumento de representagio, de
denominagdo e de classificagdo do real. Contrariamente as metodologias cldssicas que
partem da hip6tese de que o ensino da lingua estrangeira se faz através de um
incessante vai e vem entre 0 texto e instrumentos metalingiiisticos, as modernas
condenam o recurso a esses instrumentos de referéncia metalingiifstica, e se distanciam

do texto.

Abandonemos agora a estratégia saneadora adotada até aqui com
fins puramente metodolégicos: o de tentar, por um lado, resgatar procedimentos
operacionais da velha tradi¢do humanista, que temos tendéncia a recusar em bloco, e o
de questionar, por outro lado, certos aspectos das modernas concepgGes metodolégicas
desenvolvidas a partir do audiovisual. Dessa revisio sumdria, surgem algumas
sugest0es que apontam para um ensino da literatura mais integrado ao da lingua, jd que
constitui um dos seus usos. Nessa perspectiva, niio faria sentido falar de lingua literaria,
ou de domfnio da literatura, mas de objetos literdrios apresentados como organizagdes
textuais elaboradas num cédigo duplamente desviante: enquanto lingua estrangeira, a
ser situada em relagfio A lingua materna, e enquanto estrutura especifica, mini-lingua
cujo cédigo e coeréncia devam ser decifrados.

Através da recorréncia a elementos comuns, como a fungdo
poética da linguagem e a conotagdo, o texto literdrio entra em relagiio com textos nio
literdrios, nfio legitimados como tal, como o discurso publicitdrio, o slogan, o cartaz. A
identificacio de estruturas andlogas entre o texto pedagdgico fabricado e o texto
literdrio coloca em evidéncia semelhangas - utilizagfio de estratégias compardveis - e
diferengas - estratégias essas utilizadas com fins diversos: producdo da monossemia no
texto pedagégico e da polissemia no literdrio.

A pergunta subjacente ao desenvolvimento dessas consideragoes
incide sobre a questdo da histdria da literatura, fundamento e procedimento bésico do
ensino da literatura desde a tradigdo cldssica. As posigdes ideoldgico-pedagdgicas das
metodologias modernas sugerem implicitamente sua eliminagiio, o que teria por

conseqiiéncia um apagamento da perspectiva histérica. A perda desse eixo referencial
terd evidentemente efeitos negativos sobre a produgio de totalizagdes, sinteses, redes de
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relagGes. A proposta seria a de integrar o estudo histérico da instituigio literdria ao
Ambito de uma Hist6ria social, cultural, das mentalidades, etc.

Resta ainda enfrentar um questio que, desde o inicio dessa
indagagio, pulsou incessantemente ao longo de seu desenvolvimento: o que justificaria
o ensino da literatura, mais especificamente da literatura produzida em lingua
estrangeira, numa sociedade que desvaloriza essas préticas em fungdo de valores mais
imediatos, produzidos pelo mito do progresso tecnolégico, econémico, cientifico?

O cientista e filésofo, fisico e critico de arte Michel Serres,
duplamente legitimado por sua insergdo tanto no universo epistemoldgico das ciéncias
quanto no das artes, avanga uma resposta: "Tout apprentissage consiste en un
métissage".? Para ele, a mestigagem cultural é o objetivo da educagiio: em vez de
reproduzir e confirmar indefinidamente os saberes constituidos, sejam eles sustentados
por ideologias conservadoras ou progressistas, a praxis pedagégica tem por fungiio
cruzi-los, interrogé-los, coloca-los & prova. Pois, a educagiio "consiste et demande a
épouser l'altérité la plus étrangere, i renaitre donc métis”.’

2M. Serres, Le Tiers-Instruit. Paris, Ed. Frangois Bourin, 1991.
0p.cit.
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