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RESUMO: Este estudo, de cunho qualitativo e de natureza bibliogréafica, tem por objetivo
refletir sobre a funcdo social da educacdo institucionalizada (em todos os niveis), sobrea
importancia do educador contemporaneo estar consciente de seu papel na formacao das pessoas
e dos meios disponiveis para tal, num mundo globalizado e ao mesmo tempo globalizante,
permeado por tecnologias de informacgdo e de comunicacdo (TICs) de ponta. Assim sendo,
mergulhamos na literatura disponivel sobre o tema em questdo — educacéo institucionalizada e
sua fungéo social, as TICs neste contexto e a formacéo do professor como mediador do processo
educativo —, buscando fundamentos, principios e pressupostos que encaminhassem a
construcdo de uma visdo articulada sobreo foco investigado. De forma que, na tessitura dos
referenciais visitados foi possivel delinear que as TICs podem se constituir instrumentos
eficientes no processo educacional institucionalizado, desde que os educadores estejam aptos a
usa-las de forma consciente e eficiente, ou seja, que estas concorram para a realizacdo de
praticas pedagdgicas ajustadas ao contexto no qual atuam e que facilitem a aprendizagem de
conhecimentos significativos emediatizem a formacdo de sujeitos-sociais critico-reflexivos,
ativos, politicos e com capacidade para se autogerirem e transformarem a realidade circundante.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Institucionalizada. TICs. Formacdo do professor. Sujeito-
social competente.

INTRODUCAO

No momento atual, século XXI, deparamo-nos com um dilema crucial: como
educar os jovens para uma sociedade futura cuja natureza desconhecemos em detalhes, mas que
certamente sera diferente, em varios aspectos fundamentais, do passado e do presente?
Partindo-se desta premissa, qualquer paradigma torna-se efémero e sujeito a mudancas e
ajustes, entretanto, nos move a fomentar uma discussao que possa traduzir-se em acdo para
aqueles envolvidos, de modo especial, com a educacéo institucionalizada, em todos 0s niveis.

Nessa trilha de pensamento, pretende-se refletir sobre o papel das TICs no processo
de ensino-aprendizagem (viabilizando a constru¢do do cidaddo autdbnomo), colocando a
educacdo institucionalizada e seus atores (docentes e discentes) sob olhares sécio-afetivo-
pedagdgicos dos tedricos que tratam da formacdo e atuacdo docente, tais como: Demo
(1997,2010, 2013), Freire (1997, 2000, 2012), Giroux (2002), Morin (2003), Schon (2000),
bem como do papel das TICs neste contexto, a saber: Almeida (1997), Capella (2012), Moraes
(2013), BRASIL (1998) dentre outros cujos modos de ver e conceber a fungdo social da
educacdo institucionalizada se convergem e se entrelacam, provendo-nos instrumentos tedrico-
praticos para um delinear do tema em foco. Objetiva-se com o estudo salientar o papel da escola
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(frente as exigéncias da sociedade) e os caminhos ladicos, criativos e eficientes para a
construcdo de sujeitos sociais pensantes, criticos, solidarios e ativos no exercicio da cidadania,
nos dias de hoje; sujeitos aptos a redimensionarem a realidade circundante, na busca por um
novo ethos social, por uma sociedade digna do ser humano.

Mediante um cenario marcado por davidas, incertezas e desigualdades aviltantes,
entende-se, que a escola e a seus atores, um novo papel tem sido imprimido — participar como
alavanca para a transformacao do quadro social estabelecido, partindo-se do pressuposto de que
a educacdo institucionalizada tem por funcdo primordial instrumentalizar o educando com
aprendizagens significativas, para que possa, segundo Freire (2000), chegar a ser sujeito e
constituir-se como pessoa, aprimorar-se e exercer a sua cidadania plena.

Todavia, estudos como o de Demo (2010, 2013) mostram que para que a escola
consiga legitimar sua funcdo é preciso que os profissionais da educacdo acompanhem as
constantes descobertas cientificas e tecnologicas, para que consigam colocar as instituicoes
educacionais como verdadeiro locus em que se propaga e se faz a transformagdo por meio
dessas descobertas.

Assim sendo, este € 0 momento de se atrair ao palco de discussdes os envolvidos
com a educacdo, tendo em vista encontrar, na teoria e na pratica, inovagdes que concretizem a
formagédo de profissionais da educacdo ajustada ao tempo presente, permeado por novas
tecnologias de informacéo e de comunicagdo. Cenario que, segundo Morin (2010) aponta a
figura do professor como determinante para a consolidagdo de um modo “ideal” de educago.
Através da INTERNET, a pessoa pode ter acesso a todo tipo de informacdo, mas cabe ao
professor reger a orquestra, observar o fluxo dos conhecimentos e elucidar as davidas de seus
alunos, bem como desenvolver o senso critico, corrigir os erros e analisar o conteddo
pesquisado. Portanto, os professores precisam de uma formacdo que lhes dé condicdes para
acelerar processos de exceléncia, que abra caminhos de realizagdo para a promocao dos direitos
humanos, que ilumine a trajetéria do aperfeicoamento e que liberte pessoas de preconceitos,
angustias e entraves que emperram a conquista de suas aspiracoes.

1 DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Partindo-se do principio de que se educa para a liberdade e para a transformagéo,
considerando-se um determinado momento social, historico, politico, econdmico e cultural no
gual se vive, é inegavel que, neste momento, século XXI, a tecnologia tem um papel
importantissimo na sociedade atual, dominada pelo conhecimento e pela informacéo.

Acredita-se que os novos meios de comunicagdo e informacGes utilizados nas
instituicOes educacionais revelam-se particularmente eficazes para desenhar e tecer o
imaginério de todo o mundo. Eles tém o poder de transformar a realidade das instituicdes em
um novo lugar, ou seja, um lugar que torna possivel a veiculacdo de uma enorme gama de
informagdes, sob os mais diferentes formatos e géneros. Entretanto, aceitar ou negar a era
tecnoldgica sem uma visdo critica pode dificultar o papel do professor, seja como individuo,
seja como profissional em uma democracia que tem por objetivo descobrir a aprendizagem de
teor reconstrutivo-politico — uma aprendizagem que se quer capaz de fazer emergir formacéo
para além da informagao.

Nessa perspectiva, ndo podemos refutar a ideia de que se nenhuma lingua se impos
ao mundo, uma linguagem sim — a do audiovisual. E, por seu intermédio, um novo papel tem
sido dado as instituicdes educacionais e ao professor, exigindo deles consciéncia da existéncia
de uma nova forma de se situarem no mundo e uma (re)leitura de seus papeis como facilitadores
no processo de construcao de sujeitos-sociais. E, ainda, € preciso que tenham a certeza de que
o0 aluno de hoje, em todos os niveis de ensino, com maior ou menor acesso as tecnologias no
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seu cotidiano, tem atuacéo diferenciada no contexto escolar. E totalmente diferente do aluno de
alguns anos atras porque traz para a escola maior conhecimento de fatos, demonstra
necessidades e expectativas mais significativas em relacdo a sua formacdo como pessoa e
enquanto estudante/profissional. De forma que, eis 0 grande desafio imposto & escola, a
universidade: integrar consciente e criticamente a instituicdo educacional, seus alunos e
professores no universo da sociedade globalizada e permeada por novas tecnologias de
informacdo e de comunicacao.

Assim, nos adverte Morin (2010) que o professor, atualmente, precisa ir além de ter
somente conhecimento sobre sua area especifica. E preciso que ele seja um motivador do prazer
de construir o conhecimento; € preciso ensinar ao aluno a pensar, a descobrir, a desenvolver
suas competéncias e habilidades para aprender sempre. Competéncias que lhe permitirdo
entender o mundo de forma mais complexa e transitar nele com mais propriedade, mediante as
constantes e rapidas transformacdes.

Aceitando-se esta realidade, é importante que se (re)considere a postura tradicional
do professor enquanto detentor do poder e do conhecimento e, também, suas metodologias de
ensino e de avaliacdo e, ainda, sua visdo de todos os elementos estruturantes do processo
educacional na contemporaneidade. E, vale ainda, sublinhar que a interacdo novas tecnologias
e educacdo ndo estd, fundamentalmente, nas tecnologias, mas nas mentes e nas posturas dos
educadores e se dara de forma eficiente e eficaz somente quando esses agentes educacionais
forem pessoas autbnomas na educacao, livres ou em processo de libertacdo, pois s intelectuais
criticos serdo capazes de levar a uma educacéo para a liberdade. (GIROUX, 2002). Estes, sim,
podem educar para a autonomia, podem contribuir para transformar a sociedade porque tém
consciéncia de que tipo de escola querem, sua funcdo e os caminhos para alcancar éxito.

Dessa forma, preparar o individuo para ser contemporaneo, membro de uma cultura
moderna, planetaria e a0 mesmo tempo comunitaria, pressupde, tanto por parte do educador
quanto por parte do educando, um redimensionamento de seus papéis no processo de ensino-
aprendizagem. Requer segundo Freire (2000) que ambos, professores e alunos, se coloquem
num exercicio permanente de convivéncia solidaria e ética. E necessario, ainda, que o0s
professores tenham uma postura aberta, criativa, curiosa e assumam seus alunos como sujeitos
socio-historico-culturais, para que possam ter uma pratica educativa coerente, que atenda as
expectativas do educando, que sejam capazes de fomentar o saber correto, o pensar reflexivo e
o fazer certo. Professores que concebam como meta principal da educagéo preparar o educando
para pensar sistémica e ecologicamente, envolvendo ndo somente o que pensar, mas, sobretudo,
0 como pensar, valorizando processos e ndo produtos, porque permitem adaptacOes e
atualizacdes rapidas. (MORIN, 2001, 2010). Atitude, que por certo, estara contribuindo para a
formacao de sujeitos reflexivos e autbnomos. Sujeitos capazes de lidar com o0 novo, o inusitado,
numa sociedade, como a atual, em permanentes processos de mudancas. Sujeitos que na visao
de Freire (2000) e Giroux (2002), estejam aptos a uma participacéo libertadora, transformadora
na sociedade, sendo capazes de acrescentar, no mundo que ndo construimos, coisas que
construimos.

Posto isto, as TICs se apresentam como mais um dos instrumentos eficazes para a
construcdo do conhecimento, uma vez que, hoje, todos tém acesso as tecnologias. E verdade
gue em maior ou menor intensidade, mas tém. E, aqueles que ndo tém sonham em ter. Assim
sendo, a escola ndo pode fechar as portas a essa realidade e nem ignorar o potencial instrumental
da TICs no processo de ensino-aprendizagem. De forma que, trabalhar somente com cuspe e
giz, na atualidade, ndo justifica mais, se através das TICs podemos ampliar horizontes,
aumentar o interesse pelo estudo, disseminar informacdes, elevar a autoestima, e, em Gltima
andlise, fazer a inclusdo digital e fazer uma revolucdo na educacédo oferecida e na vida de varios
alunos.



De acordo com Moran (2007, p. 167) “o papel do professor - 0 papel principal — é
ajudar o aluno a interpretar dados, a relaciona-los e contextualizd-los”. De modo que, o
professor como facilitador da aprendizagem do aluno poderad usar os recursos tecnoldgicos
disponiveis. Mas, é preciso que os professores se apropriem dessa linguagem e explorem com
seus alunos as varias possibilidades deste novo ambiente de aprendizagem que eles ainda nédo
dominam. E, ainda, € importante que direcionem suas aulas, aproveitando o que as tecnologias
podem oferecer de melhor com vistas a constru¢cdo de conhecimentos de forma reflexiva,
reconstrutiva e significativa. Ideia, também, reforcada por Capella (2012) ao salientar que as
TICs tém se mostrado instrumentos potenciais para desenvolver uma dindmica nas escolas, com
caracteristicas de trabalho cooperativo, que atende a diversidade, & pesquisa como principio
educativo, a criatividade e a interdisciplinaridade, pressupostos de uma educacdo capaz de
libertar e emancipar os sujeitos para exercerem sua cidadania de forma consciente.

Vale lembrar que, fundamentados na teoria das inteligéncias maltiplas de Gardner,
que entende que as pessoas sdo diferentes, aprendem de formas diferentes, € impossivel se negar
hoje as contribuicBes de fontes de leitura como o jornal, revistas e hipertextos, que circulam
por meio de computadores, celulares e outros meios digitais, viabilizando as mais diversificadas
formas de acesso e apreensao de conhecimentos, promovendo caminhos para que a escola (lugar
de educacdo planejada) possa ser mais dialdgica e participativa e, se utilizando de velhas e
novas midias, se constitua na escola dos sonhos do mestre Paulo Freire que assim a concebe: «
escola que é aventura, que marcha que ndo tem medo do risco, por isso que recusa o imobilismo.
A escola em que se pensa, em que se cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a escola
que apaixonadamente diz sim a vida”. (FREIRE,2012).

Portanto, acredita-se que ensinar com as novas midias possa vir a ser uma revolucgéo
se 0s atores educacionais mudarem simultaneamente os paradigmas convencionais de ensino
gue mantém distantes professor e aluno. Isto €, se entenderem que educar € estar mais atento as
possibilidades do que aos limites. Se estimularem o desejo de aprender, de ampliar as formas
de perceber, de sentir, de compreender, de se expressar. Se conseguirem despertar nos
educandos o prazer pela pesquisa e a curiosidade para buscar dados e trocar informacdes; aticar-
Ihes o desejo de enriquecer seu didlogo com o conhecimento sobre outras culturas e pessoas;
de conscientizar para a necessidade de olhar o mundo além dos muros da escola, de seu bairro
ou de seu pais. (DEMO,1997, 2013). Se assumirem que educar é procurar chegar ao aluno por
todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacéo, pela
multimidia, por todas as formas de arte e de linguagem. Se vivenciarem o processo de ensino-
aprendizagem como um processo que se baseia na confianga mutua, na comunicagdo auténtica,
na interacdo, na troca, no estimulo, com regras e limites, mas tendo o incentivo e a confianga
como fundantes, permeando todo o processo de formacdo. Caso contrario, os professores
conseguirdo dar apenas pinceladas de modernidade em suas praticas pedagogicas, em mexer no
essencial. (SALTO PARA O FUTURO, 1998).

Em meio a estes questionamentos sobre a fungédo da educagcdo no momento atual, o
papel do professor e as contribui¢Ges das midias neste contexto, se percebe que a problemética
que se apresenta ao professor € saber escolher, entre tantos recursos disponiveis, aqueles que
melhor se ajustem aos seus propésitos educacionais. E, também, como conjugar os interesses
dos alunos com os programas curriculares e com 0s meios existentes, para trabalha-los de forma
mais significativa.

Almeida (1997) corrobora esta perspectiva quando diz que o paradigma
educacional emergente coloca uma nova maneira de pensar a Educacgdo — sistema complexo,
aberto e flexivel que inter-relaciona conceitos, ideias e teorias, no qual o conhecimento
encontra-se num continuum de construgéo e reconstrucdo. Por isso, para que o professor tenha
condicdes de criar ambientes de aprendizagem que possa garantir esse movimento, é preciso
reestruturar seu processo de formacao, de modo a assumir a caracteristica de continuidade desse
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processo. E, dessa forma, preparar-se para desenvolver competéncias e habilidades, tais como:
estar aberto a aprender a aprender; atuar a partir de temas emergentes do conhecimento e da
aprendizagem do aluno; propiciar a reflexdo, o pensar sobre o pensar; dominar recursos
computacionais e identificar as potencialidades de aplicacdo desses recursos na pratica
pedagogica; desenvolver um processo de reflexdo na pratica e sobre a pratica (SCHON, 2000),
reelaborando continuamente teorias que orientem sua atitude de mediagdo no processo de
ensino-aprendizagem, tudo isso podendo ser permeado pelas novas tecnologias.

De forma que, apoiados na visdo de que tudo passa pela formacdo adequada do
professor; formacdo que deve estar ajustada ao tempo presente, podemos ousar dizer que
educador e educandos vivenciariam o ciclo formagdo-acdo, proposto por No6voa (apud
ALMEIDA, 1997), cujo processo de reflexao ocorre antes, durante e apos a agdo. E, o professor
como agente de mudangas, valorizando o0s interesses e necessidades de seus alunos, utilizaria
como ponto de partida de seu trabalho pedagdgico, os conhecimentos cotidianos oriundos do
contexto, os quais sdo trabalhados com todos os meios tecnolégicos disponiveis, em busca de
melhor compreendé-los e de desenvolver uma educacgédo pautada numa praxis critico-reflexiva,
fulcro de uma educagdo emancipatéria. Uma educagdo com vistas a garantir o saber pensar e 0
saber agir, como condic¢des sinequa non ao exercicio da cidadania. (RANGEL, 2002).

Por conseguinte, sequindo essa linha de pensamento, mais do que nunca se entende
que o professor deve adequar-se ao contexto social influenciado pelas novas tecnologias, bem
como se apropriar delas. Entretanto, tomamos como pressuposto maior que uma das principais
condicdes para o desempenho eficiente do trabalho do educador, neste século, € sua capacidade
de entender as mudancas, identificar os problemas e as condic¢des delas decorrentes. E, ainda,
incorporéa-las e apontar alternativas educacionais que concorram para uma educacdo voltada
para a construgédo da cidadania plena. Para a formacéo de cidaddos que tenham capacidade de
aprender a aprender e de utilizar a tecnologia para a busca, a selecdo, a analise e a articulacdo
entre informacdes. Cidaddos que sejam capazes de dar maior significado as aprendizagens, ou
seja, direcionando-as como instrumentos para a gestacdo de sua prépria histéria (MORIN,
2001). E, consequentemente, sejam pessoas que atuem na realidade circundante, modificando-
a, transformando-a, tendo como meta o surgimento de uma sociedade mais humana, menos
desigual e mais justa.

A GUISA DE CONCLUSOES

No arremate deste texto, podemos delinear que, no contexto da era tecnoldgica, um
novo ritmo tem sido imposto a escola e a seus atores, tendo em vista as grandes e rapidas
transformacdes. A crise paradigmatica de processos educacionais, advinda das rapidas
transformacgdes na sociedade, requer dos profissionais da educagdo uma visdo ampla, mais
multidimensional do processo. Fato que vem apontando para que a formacéo do professor deva
ser reformulada e contextualizada a partir da complexidade e da velocidade das mudancas que
ocorrem na modernidade.

No que tange as TICs essas se mostram instrumentos potenciais para desenvolver,
nas escolas, um trabalho que atenda aos principios da diversidade, da pesquisa como principio
educativo, da criatividade e da inter e transdisciplinaridade, principios que devem estar
atrelados a escola contemporanea. E, ainda, devem facilitar ou proporcionar ao aluno a
compreender as coisas por um angulo mais complexo, como ressalta Morin. Competéncia
construida que resultara no surgimento do cidaddo apto a saber pensar e a saber fazer, condicoes
indispensaveis para transitar na sociedade do conhecimento.
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