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RESUMO: Nesta pesquisa buscou-se analisar a presenca das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) na formacao inicial do professor de matematica a partir das experiéncias
vivenciadas no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)
no ambito do curso de licenciatura em matematica da Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA). Trata-se de um recorte de um estudo de caso que foi realizado para fins de concluséo
do curso de Mestrado Académico em Educacédo ofertado pela Universidade Estadual do Ceara
(UECE). Foram utilizadas as seguintes técnicas de coleta de dados: analise documental,
entrevista e observacao. Constituiram-se como sujeitos dessa incursdo investigativa, quatro
professores iniciantes de matematica. Os resultados apontaram que foram desenvolvidas junto
a estes sujeitos, acOes atreladas ao uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo que
contribuiram para o vislumbre do conhecimento com um sentido e uma finalidade em sua
vida pratica/cotidiana e no delineamento de sua acdo profissional cotidiana. O estudo
contribuiu para desvelar a necessidade da harmonizacdo entre os principios tedricos,
intervencionistas e investigativos para facilitar o processo de aprendizagem docente.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC). Formacdo inicial.
Professores de matematica iniciante. PIBID.

INTRODUCAO

Esta pesquisa é resultante de um estudo de caso realizado entre os anos de 2014 e
2016 no curso de Mestrado Académico em Educacdo vinculado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Cearad (UECE) em que um dos focos da
averiguacdo remeteu a analise das implica¢6es do PIBID na formacdo inicial do professor de
matematica, mediante as experiéncias vivenciadas no contexto do programa através das acdes
desenvolvidas no ambito do projeto no curso de licenciatura em matematica da Universidade
Estadual Vale do Acarad, instituicdo publica de ensino superior localizada na cidade de
Sobral/CE.

O interesse pela tematica emergiu atraves da participacdo do pesquisador como
bolsista do PIBID entre os anos de 2010 e 2011 no contexto da referida universidade, em que
0 mesmo considera que 0 programa proporcionou experiéncias singulares que contribuiram
em sua insercdo profissional e no delineamento da atividade profissional, fornecendo
subsidios que o auxiliaram em seu cotidiano de trabalho, dentre eles o uso de ferramentas
tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem matematico.
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Partiu-se da hipdtese que as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID,
contribuiram na insercdo profissional dos professores de matemaética iniciantes e que lhes
auxiliam em seu cotidiano de trabalho.

O cenario da presente pesquisa foi a Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA) analisando-se as atividades realizadas pelo subprojeto do curso de licenciatura em
matematica durante os anos de 2012 e 2013, designado de “segunda edigdo do projeto”, visto
que no contexto da referida universidade o delineamento inicial do projeto ocorreu em 2010,
em que o pesquisador deste estudo integrou o quadro de bolsistas. Nessa perspectiva, optou-se
por investigar o periodo posterior ao desligamento do PIBID, adequando-se as questdes éticas
da pesquisa e evitando-se possiveis interferéncias de cunho pessoal.

REFERENCIAL TEORICO

Perfilhando-se os escritos de Pimenta (2012) afirma-se que a formacao inicial se
constitui em um processo de aquisicdo de préaticas e saberes docentes que subsidiardo o
professor no delineamento da sua atividade profissional. Dessa forma, advoga-se a
necessidade de que sejam propiciadas, aos futuros professores, estratégias de ensino que
possam contribuir no planejamento de acdes que efetivem a aprendizagem discente, atrelando
conhecimentos tedricos e praticos mediante a incorporacdo de elementos presentes no meio
social dos estudantes, dentre eles, 0s recursos tecnoldgicos que se evidenciam como um
fecundo campo de auxilio a acdo docente, em decorréncia de sua presenc¢a na vida cotidiana
de grande parte dos educandos.

Nesse viés, os estudos sistematizados por Ponte (2014) explicitam alguns fatores
que contribuem na formacdo inicial de professores de matemaética, dentre eles o uso das
tecnologias da informacdo e comunicagédo, em que conforme o referido autor propicia novos
aportes no trabalho docente constituindo-se como importante recurso no planejamento de
estratégias didatico/pedagogicas que despertem o interesse e agucem a curiosidade dos
estudantes, na perspectiva da efetivacdo da aprendizagem discente. Ademais, 0 uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo configura-se como um importante artificio de
conhecimento pessoal e profissional do professor, remetendo a importdncia do
desenvolvimento profissional docente.

Ressalta-se que é necessario um planejamento coerente com 0s objetivos
propostos, identificando e selecionando recursos que conduzam a aprendizagem do contetdo
trabalhado e ndo como uma mera acgdo isolada e sem objetivacdo. Ademais, a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem matematico, conforme
planejamento gradual do professor constitui-se em uma ac¢do que contribui na aprendizagem
matematica. Nessa esteira de entendimento, Aguiar (2008, p. 63) destaca que “O uso das
novas tecnologias propicia trabalhar em sala de aula com investigagdo e experimentagdo na
matematica, considerando que permite ao aprendiz vivenciar experiéncias, interferir, fomentar
e construir o proprio conhecimento”.

Destarte, a formacdo inicial deve proporcionar conhecimentos que contribuam na
futura atuacédo do professor, no qual este consiga desenvolver estratégias de ensino adequadas
as necessidades dos seus educandos, em que 0s recursos tecnolégicos se denotam como um
elemento contribuinte no cotidiano profissional docente.



Nesses termos, Giesta (2001) explicita que ao longo da sua trajetoria no
magistério observou a renovada queixa dos professores sobre o despreparo dos mesmos para
atuarem no inicio da carreira ou mesmo para enfrentar determinadas dificuldades do cotidiano
escolar. Assim, a autora supracitada verificou que a maioria desses docentes afirmou, com
consenso, que aprenderam a ensinar e a resolver situacfes pedagdgicas sozinhos ou com
colegas de trabalho, ja que a formacéo inicial se restringiu as salas de aula da academia, sem
vinculo com o futuro campo de atuacdo profissional. Assim, infere-se a necessidade de
redirecionamento da acdo formativa inicial do professor de matematica, atrelando
conhecimentos praticos da profissdo, em uma relacdo dialética com a teoria, em que as
tecnologias se evidenciam como um recurso importante e contribuinte no trabalho cotidiano
do professor.

METODOLOGIA

Como metodologia da pesquisa optou-se pelo estudo de caso, pautado na
evidéncia de algumas vantagens como, por exemplo, a representacdo de situacfes do contexto
real, ocorrendo de forma natural através do desencadeamento da rotina cotidiana, sem
manipulacdo ou estimulo aos sujeitos, objetivando o detalhamento e descri¢do apurada dos
fatos e acontecimentos pertinentes a pesquisa, de forma que estes se constituam em subsidios
relevantes na andlise e interpretacdo dos dados. Destaca-se a escolha do paradigma
interpretativo, evidenciando os significados atribuidos pelos professores investigados como
sendo algo resultante das experiéncias sociais vivenciadas e que vao constantemente se
reconfigurando.

Como instrumentos metodoldgicos elegeu-se a analise documental, em que se
analisou o que foi planejado e executado como agéo formativa inicial dos futuros professores
de matematica, dentro do contexto do PIBID e remetendo ao uso de recursos tecnoldgicos; a
entrevista, em que se averiguou a concepc¢do dos sujeitos acerca das experiéncias vivenciadas
no contexto do projeto no ambito do curso de licenciatura em matematica da UVA e a
observacao, em que se investigou de que forma o uso de recursos tecnoldgicos se faz presente
no repertdrio de estratégias didatico-pedagogicas dos professores iniciantes.

Como sujeitos da pesquisa, optou-se por investigar quatro professores iniciantes
de matemaética que vivenciaram a experiéncia formativa do PIBID. Essa escolha baseou-se no
tempo destinado ao estudo (dois anos). Pela consulta do subprojeto do curso de licenciatura
em matematica identificaram-se os ex-académicos que integraram o quadro de bolsistas do
PIBID e obteve-se o contato telefénico dos mesmos. Os ex-bolsistas, que atualmente sao
professores da educacgdo bésica e que participaram do subprojeto 2011, deram um retorno
imediato, sendo estes, 0s sujeitos desta pesquisa.

Em adequacéo as questdes éticas que perpassam por uma investigacéo cientifica, a
saber: o respeito aos sujeitos da pesquisa, optou-se por usar pseuddnimos, identificando-se o0s
docentes com nomes ficticios, quais sejam: Hipatia, Sofia, Euclides e Arquimedes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No que concerne a analise documental, observou-se que no planejamento das
acoes inerentes ao delineamento do PIBID, no subprojeto do curso de licenciatura em
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matematica da UVA, foram descritos momentos formativos com uso de recursos tecnoldgicos
atrelados ao processo de ensino e aprendizagem matematico nas escolas, de forma que 0s
académicos que participavam como bolsistas do PIBID puderam desenvolver acGes atreladas
ao uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo durante as a¢des delineadas no &mbito
escolar. Verificou-se que foram ofertadas e realizadas pela coordenacdo do subprojeto,
conforme descrito nos relatérios anuais referentes as atividades realizadas nos anos de 2012 e
2013, as seguintes oficinas: uso de planilhas eletronicas na obtencdo de zeros de funcoes;
producéo de audiovisuais didaticos em Matematica; aplicagdes do winplot para o ensino e
conhecendo o software Geogebra e a geometria dinamica.

A realizagdo de oficinas referentes ao conhecimento de recursos tecnolégicos
direcionados ao ensino almejou subsidiar o futuro docente no delineamento de estratégias
didatico/pedagbgicas que incorporassem elementos presentes no cotidiano social dos
estudantes, permitindo novas perspectivas na compreensdo do conhecimento matematico, ndo
mais baseada apenas na memorizagdo de conceitos, mas evidenciando outras possibilidades
de estudo e aprendizagem.

Observou-se ainda, que as mudangas ocasionadas pelos avancos cientificos e
tecnoldgicos denotaram a instauracdo de novos aportes nos processos de ensino e
aprendizagem e que, portanto, o professor deve buscar estratégias didatico/pedagogicas que
estimulem o interesse e a curiosidade dos seus educandos, evidenciando a Matematica como
uma disciplina presente e importante em nosso contexto escolar e social.

No que se refere a observacdo e a entrevista, verificou-se que os professores
iniciantes consideraram que a experiéncia formativa do PIBID consistiu em um momento
oportuno de aprendizagem pratica da profissdo, atrelando os conhecimentos teoricos e
praticos, no qual as oficinas que abordaram o uso das tecnologias da informacdo e
comunicagdo constituiram-se em subsidios que os auxiliaram em seu contexto profissional
cotidiano e fazem-se presente no repertério de estratégias didatico/pedagdgicas desenvolvidas
pelos docentes em seu contexto de trabalho. Nesse viés, destaca-se a afirmacgdo do professor
Arquimedes, a saber

A que mais me ajudou no PIBID foi quando a gente foi trabalhar [...] as ferramentas
tecnoldgicas, como o Geogebra e outras ferramentas [...] Até hoje eu uso ainda na
sala de aula, quando eu vou ensinar equacdes, quando eu vou ensinar funcgdes, nessa
parte de plano cartesiano eu sempre vou utilizando o Geogebra, [...], que até a gente
sempre vai usando, tentando melhorar as técnicas da gente de uso e até entdo eu
ainda consigo planejar uma boa aula usando essas ferramentas que eu aprendi
entrando no PIBID ( Entrevista realizada em 12/08/2015).

Complementando, os professores Arquimedes, Hipatia e Sofia também citaram a
importancia da realizacdo de oficinas que evidenciavam as tecnologias da informacdo e
comunicacdo como recurso auxiliar no desenvolvimento de estratégias didatico/pedagogicas
docentes. Os quatro professores iniciantes afirmaram que sempre utilizam recursos
tecnoldgicos no delineamento das aulas, na perspectiva de atrelamento entre a teoria e a
pratica no que concerne a sistematizagdo dos conhecimentos matematicos.

Entdo, a realizagdo dessas oficinas foi importante por proporcionar um olhar
diferenciado sobre a Matematica, principalmente no que diz respeito ao ato de ensinar.
Ademais, o docente matematico como mero conhecedor e transmissor de conhecimentos ndo
se evidencia como um profissional apto a conjuntura educacional contemporanea, sendo



necessaria uma constante atualizacdo que reflita as necessidades do contexto com o qual
interage. Nessa direcdo, Lima (2003) em seus escritos, afirma que

[...] a situacdo da instituicdo escolar se torna mais complexa, ampliando a
complexidade para a esfera da profissdo docente, que ndo pode mais ser vista como
reduzida ao dominio dos conteddos das disciplinas e a técnica para transmiti-los. E
agora exigido do professor que lide com um conhecimento em construgdo — e néo
mais imutavel — e que analise a educagdo como um compromisso politico, carregado
de valores éticos e morais, que considere o0 desenvolvimento da pessoa e a
colaboracédo entre iguais e que seja capaz de conviver com a mudanga e a incerteza
(LIMA, 2003, p. 187).

Portanto, advoga-se que 0 uso tecnoldgico, quando planejado de forma adequada
e gradual aos pressupostos almejados pelo professor, pode subsidiar o trabalho docente,
constituindo-se como espaco favordvel de estimulo a autonomia e a criatividade,
possibilitando métodos diversificados e a efetivacdo da aprendizagem matematica, evocando
0 delineamento de estratégias pedagdgicas que repercutam as constantes inovacGes
tecnoldgicas que marcam o contexto contemporaneo.

CONCLUSOES

A centralidade da figura do professor nos debates sobre educacdo matemaética
evidencia-se no intuito da superacdo de praticas docentes que, ainda, permeiam 0 ensino
matematico, centradas na mera repeticdo do conhecimento, sem vinculos com a realidade
cotidiana que circunda o contexto escolar com o qual o docente interage.

As experiéncias vivenciadas pelos professores iniciantes no contexto do PIBID
repercutem em seu trabalho cotidiano, principalmente o uso de recursos tecnoldgicos, fator
esse propiciado pelas acdes formativas do programa. Mediante as acGes desenvolvidas no
ambito do projeto, os bolsistas puderam desenvolver, nos contextos escolares com 0s quais
interagiam, oficinas e minicursos que objetivaram atrelar os conhecimentos tedricos e préaticos
no que concerne aos contetdos curriculares matematicos, no qual os discentes pudessem
vislumbrar o conhecimento com um sentido e uma finalidade em sua vida préatica/cotidiana.

Algumas dessas experiéncias desenvolvidas nas escolas parceiras do projeto,
ainda se fazem presentes no repertorio de estratégias didatico/pedagdgicas dos professores
iniciantes de matematica, no qual estes afirmaram que sempre buscam utilizar os recursos
tecnoldgicos em suas aulas, buscando despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes, em
gue estes possam ver a matematica como uma ciéncia atuante em nosso cotidiano escolar,
pessoal e social.

Ademais, necessita-se de um processo formativo que contribua no arcabougo e
desenvolvimento do repertorio de estratégias do futuro professor, em que este consiga
delinear praticas pedagdgicas que remetam aos anseios e necessidade dos educandos com o0s
quais ira interagir. Nesse aspecto, as tecnologias se evidenciam como um instrumento de
incentivo a autonomia e ao poder criativo/inovador dos professores.
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