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Resumo: Um dos problemas enfrentados pelos usuarios da web com deficiéncia visual é
a falta de recursos de Tecnologia Assistiva para ler corretamente o conteudo matematico.
Visando buscar possibilidades para produzir tais recursos, o trabalho investigativo que
originou este artigo se ocupou de compilar um corpus produzido pelos professores ao
lerem as férmulas matematicas para os alunos com deficiéncia visual. Transcrigdes
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dos audios foram feitas no intuito de obter padrdes de leitura e levantar questdes que
podem vir a afetar a restauragdo da estrutura da formula matematica. Com base na
leitura dos professores, foram examinados determinados elementos presentes nas falas
e identificados posicionamentos distintos na manifestagao oral dos simbolos, pausas
e alteragdes no tom de voz, bem como das particulas conectivas (preposic¢des, artigos,
conjungdes) e verbos. Por meio do corpus sistematizado das formulas matematicas é
possivel refletir sobre a variagao, padronizagao, divergéncia e significado, itens os quais
podem auxiliar na demarcagio de fendmenos linguisticos encontrados nas transcri¢des
das gravagdes e com isso oportunizar uma base para futuras pesquisas na area.

Palavras-chave: formulas matematicas; corpus; andlise linguistica; acessibilidade;
deficiéncia visual.

Abstract: One of the problems faced by visual impairment web users is the lack of
assistive technologies to read mathematical content correctly. Aiming to find possibilities
to produce such resources, the research work that originated this article was devoted to
compiling a corpus produced by teachers when reading the mathematical formulas for
students with visual impairment. Transcripts of the audios were done in order to obtain
reading standards and raise questions that may affect the restoration of the structure of
the mathematical formula. Based on the teachers’ reading certain elements present in the
speech were examined and distinct positions were identified in the oral manifestation
of the symbols, pauses and alterations in the tone of voice, as well as in the connective
particles (prepositions, articles, conjunctions) and verbs. By means of a systematized
mathematical formulas corpus, it is possible to reflect on the variation, standardization,
divergence and meaning, which can help in the demarcation of linguistic phenomena
found in the recordings transcriptions and with this provide a basis for future research
in the area.

Keywords: mathematical formulas; corpus; linguistic analysis; accessibility; visual
impairment.
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1 Introducao

Atualmente, 53% da populacdo mundial, ou cerca de 4,021
bilhdes de pessoas, possui acesso a Internet, conforme indica o ultimo
relatorio Digital in 2018, divulgado pelos servigos online Hootsuite € We
Are Social. Segundo essas companhias, no Brasil, aproximadamente 66%
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dapopulagdo ja esta conectada a Internet. No que diz respeito a educagao
e ao mundo cientifico, essa “era digital” representa um compartilhamento
de conhecimento no qual documentos técnicos, arquivos e informagdes
de toda natureza sao disponibilizados por uma infinidade de paginas da
web a todo o momento. Ocorre, porém, que nem todas as pessoas tém as
mesmas condi¢des de acesso a esse contetudo online, seja ele tecnoldgico,
seja fisico.

No Brasil, um relatério divulgado em 2015 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelou que, de acordo com
a Pesquisa Nacional da Satde (PNS) realizada em 2013, a deficiéncia
visual' atinge aproximadamente 7,2 milhdes de brasileiros. De acordo
com estimativas fornecidas em 2017 pela World Health Organization,
em todo o mundo, cerca de 253 milhdes de pessoas tém algum tipo de
deficiéncia visual. Dessas, 36 milhdes sdo cegas e 217 milhdes possuem
deficiéncia visual moderada ou grave.

No que concerne a esses grupos de pessoas, 0 acesso a
educacgdo e a informatica ¢ normalmente bastante restrito, devido as
limitagdes tecnoldgicas e de ferramentas adequadas para a construgao
do conhecimento que a area demanda. Embora o Braille? se constitua
como uma importante ferramenta de acesso a informag¢do, nem todas as
pessoas com deficiéncia visual possuem o dominio para utiliza-lo. Ao
lado desse sistema, existem ainda outros formatos acessiveis falados
(como audiolivros) ou digitais que também sao estratégias proficuas
para auxilia-los na aquisicao de conhecimento.

Todavia, como destacam Ferreira e Freitas (2006), além das
publicagdes técnicas em formato de dudio serem ainda limitadas, “a
dificuldade para os cegos aumenta e o grau de acesso diminui a medida
que cresce o nivel de informacdo técnica no documento” (p. 137).
Apesar disso, os autores reconhecem que a insercao de novos recursos
de Tecnologia Assistiva e a ampliagao do uso de computadores pessoais
tém colaborado para que as condi¢des de acesso a informagao das pessoas

! “Considerou-se deficiéncia visual os casos de cegueira de ambos os olhos, cegueira
de um olho ¢ visdo reduzida do outro, cegueira de um olho ¢ visdo normal do outro e
baixa visdo de ambos os olhos” (IBGE, 2015, p. 28).

2 “Sistema de leitura e de escrita para cegos, em que as letras, os algarismos e os sinais
graficos sdo representados por uma combinagdo de seis pontos em relevo, que sdo lidos
da esquerda para a direita, com uma ou ambas as maos” (BRAILLE, 2018).
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com deficiéncia visual sejam aprimoradas, embora esse processo também
tenha se deparado com alguns empecilhos técnicos. Dentre os obstaculos,
¢ premente ressaltar o problema da falta de acessibilidade de acesso a
contetidos matematicos na web.

Visando obter subsidios para minimizar esse problema, estéd
em desenvolvimento o projeto NavMatBR, que intenciona melhorar a
acessibilidade da Educag¢ao Matematica as pessoas com deficiéncia visual
a partir da investigacdo de técnicas de leitura e compreensao de formulas
complexas e do desenvolvimento de recursos de Tecnologia Assistiva
(TA). O projeto envolve uma equipe multidisciplinar com pesquisadores
das areas da Ciéncia da Computacdo, de Educagdo Matemadtica e da
Linguistica, possibilitando a integracao de conhecimentos técnicos para
a implementagdo de recursos de TA, bem como conhecimentos sobre
os fundamentos matematicos e a andlise linguistica das transcri¢cdes de
descricdes de formulas matematicas lidas por professores e profissionais
brasileiros que possibilitem a leitura de contetido em portugués do Brasil.

O projeto surgiu no contexto da caréncia de recursos
computacionais que permitissem a leitura de formulas matematicas para
pessoas com deficiéncia visual em portugués do Brasil. A leitura feita
na lingua materna de estudantes com deficiéncia visual ¢ fundamental
para permitir a compreensao desse tipo de contetido, considerando
as limitagdes no ensino de lingua inglesa para estudantes em Ensino
Fundamental, por exemplo. A compreensdo de conteudo matematico
com a leitura em uma segunda lingua apresentaria uma dificuldade a
mais para o entendimento e estudo de tal conteudo para esses estudantes,
ainda mais considerando as dificuldades comumente relatadas no estudo
da Matematica e de outras areas que envolvem o uso de notagdo com
equacdes e formulas, como a Fisica e a Quimica.

A forma como ¢ feita a leitura de contetidos matematicos
apresenta grande variacdo entre diferentes paises, € mesmo entre as
diferentes regides de um pais. Assim, para possibilitar a leitura de
formulas matematicas para pessoas com deficiéncia visual por um
software leitor de telas, a simples tradu¢ao automatizada ou tradugao
direta termo-a-termo dos contetidos ndo seria eficaz para possibilitar a
compreensdo desse contetido.

Recorte do projeto de pesquisa supramencionado, este artigo,
que tem como objetivo contribuir para a area de estudos linguisticos,
descreve a criagdo de um corpus de férmulas matematicas e sua andlise a
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partir de transcrigdes das gravacdes de leituras realizadas por professores
especialistas no ensino de pessoas com deficiéncia visual. O resultado
dessa analise ird apoiar o desenvolvimento de recursos de TA para
usudrios com deficiéncia visual no Brasil.

Isto posto, este artigo segue organizado em mais quatro segdes.
Na sec¢do 2, descrevem-se trabalhos relacionados com a producao de
recursos de TA para a Matematica. Na secdo 3, descreve-se a construcao
do corpus de trabalho e suas caracteristicas. Na secdo 4, discute-se o
processo de criacao do corpus e a analise do material transcrito. Por fim,
na se¢do 5, apresentam-se as consideracdes finais e trabalhos futuros.

2 Trabalhos relacionados

Nesta secdo, sdo apresentadas algumas pesquisas que produziram
corpus de referéncia e recursos de TA para ler adequadamente conteudo
matematico para pessoas com deficiéncia visual. Tendo em vista
que a criacdo e a adequacdo de TA sdo tarefas que devem levar em
consideragdo diversos fatores, dentre eles os sociais, ¢ pertinente pensar
em preparar um corpus de referéncia que auxilie ndo somente no estudo
e na compreensdo do fendmeno, mas também no desenvolvimento e na
avaliagdo de sistemas de leituras de formulas matematicas para pessoas
com deficiéncia visual.

Dessa forma, vale ressaltar o trabalho de Sepulveda e Ferres
(2012), que utilizaram uma base de 355.684 formulas matematicas da
Wikipedia e geraram descri¢cdes em espanhol para serem lidas pelo leitor
de telas do usuario. Ocorre que o contetido da Wikipedia ¢ organizado
em paginas HTML (HyperText Markup Language), logo, férmulas sao
imagens que possuem um atributo HTML com um texto alternativo
que descreve o que ¢ apresentado (fag alt). Na proposta dos autores, a
descrigdo € transcrita para a linguagem MathML (Mathematical Markup
Language — uma linguagem de marcagdo matematica) a fim de evitar
problemas semanticos no momento em que for renderizada em uma
pagina web como uma férmula. Para conhecer a forma correta de leitura
de formulas em espanhol, 38 participantes com diferentes background
foram convidados a escrever como liam um determinado conjunto de
formulas matematicas de diferentes assuntos. A partir desse corpus de
transcrigdes, os autores geraram padrdes de leitura (referéncia) com base
nas formas de maior frequéncia.
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Outro estudo que vale a pena ser mencionado, pois estabelece
alguma relagdo com o escopo do trabalho realizado que embasa este
artigo, € o de Salamonczyk e Brzostek-Pawlowska (2015). Para encontrar
padroes de leitura de formulas matematicas na lingua polonesa, os
autores contaram com o auxilio de um grupo de professores com
experiéncia no ensino para pessoas com deficiéncia visual que relataram
suas preferéncias de leitura. Os autores ndo produziram um corpus de
formulas, mas determinaram padrdes de leitura a partir do relato dos
professores. Entre os padrdes destacam-se: ler letras como elas de fato
sdo lidas; ler nimeros inteiros ao invés de digito por digito. Os autores
enfatizam que a Matematica ¢ principalmente comunicada de forma
escrita, ocasionalmente complementada com fala, por essa razdo o
contetildo matematico escrito geralmente ndo possui ambiguidade em
contraste com a fala. Desse modo, o usuario com deficiéncia visual
precisa restaurar a estrutura de uma férmula com base na fala, portanto,
a forma oral ndo pode ser ambigua. Com base nos padrdes sugeridos
pelos professores, os autores desenvolveram um software que recebe
uma féormula matematica escrita em MathML e gera a sua representagao
em linguagem natural (texto) para ser lida pelo leitor de telas.

E importante frisar que existem poucas ferramentas que convertem
uma representacdo matematica para um formato que permita ao leitor de
telas ler adequadamente. Nessa linha, destacam-se o software AudioMath
para o portugués europeu (FERREIRA, 2005), o i-Math para o tailandés
(WONGKIA et al., 2012) e um modulo no navegador ChromeVox para
a lingua inglesa (SORGE et al., 2014). Por essa razao, € preciso destacar
que, embora existam algumas pesquisas que buscam melhorar o acesso
a contetldo matematico para pessoas com deficiéncia visual, ha pouca
investigagdo sobre padrdes de leituras de formulas matematicas. Como
esse € um espaco em que os estudos que originaram este artigo desejam
ocupar, acredita-se que compreendendo como ¢ feita a leitura desse tipo
de conteudo para pessoas com deficiéncia visual, padrdes poderdo ser
identificados e automatizados, possibilitando sua inser¢ao/criagao em
recursos de TA.

Posto que até o momento nao foi encontrado na literatura um
corpus de formulas matematicas ou manuais de leitura especificos para
o portugués do Brasil, neste trabalho optou-se pela criagdo de um corpus
de formulas matematicas contendo as leituras realizadas por professores
de Matematica especialistas no ensino de pessoas com deficiéncia visual.
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Para a criacdo do corpus, foram conduzidas primeiramente leituras
de textos de pesquisadores da Linguistica de Corpus, especificamente,
uma vez que ha diferencas entre a concepgao do termo corpus de acordo
com a area em que o pesquisador estd inserido. Dentro dessas leituras
foram analisadas defini¢cdes de corpus a fim de estabelecer a que mais se
ajustaria ao projeto. O presente artigo destaca a concepg¢do de Sardinha
(2004), pois se trata do pesquisador brasileiro de maior relevancia na
area, autor do primeiro manual de Linguistica de Corpus do pais. Para
Sardinha (2004, p. 18), corpus ¢

Um conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou
escrito da lingua ou a ambos) sistematizados segundo determinados
critérios suficientemente extensos em amplitude e profundidade de
maneira que sejam representativos da totalidade do uso linguistico
ou de algum de seus ambitos, dispostos de tal modo de possam
ser processados por computadores, com finalidade de propiciar
resultados varios e titeis para descri¢ao e analise.

De acordo com o autor, essa defini¢do ¢ mais completa porque
menciona a origem, o propdsito, a composi¢do, a formatagao, a
representatividade e a extensao do corpus.

Vale ainda ressaltar o trabalho de Fromm (2003), que foi utilizado
como parametro para a analise do corpus ja formado. Segundo o autor,
existem diversas aplicagdes praticas do corpus apds a sua construgao e,
dentre essas, a que mais se aproxima do objetivo do projeto, e também
apresentada no presente artigo, € a “comprovagao de colocagdes na lingua”
(p. 3). Nesse caso, as colocagdes referem-se a “combinacgdo provavel
mais aceita pelos falantes nativos da lingua” (FROMM, 2003, p. 3). Essa
afirmacao foi adaptada para o contexto da andlise proposta pelo projeto,
passando entdo a ser observada como uma combina¢do de vocébulos
mais aceita dentro das nomenclaturas matematicas quando aplicadas em
um software de leitura de telas, facilitando o entendimento das pessoas
com deficiéncia visual. Os resultados das observagdes sobre a variagao
de vocabulos e suas implicagdes serdo mais bem explicados na secao 4.

Sabe-se que a constru¢do de um corpus consome bastante tempo e
¢ uma tarefa cara, em que ¢ necessario preocupar-se com a confiabilidade,
a validade e a consisténcia de seu processo de criacao (HOVY; LAVID,
2010). Dessa maneira, passos adotados na constru¢ao de corpus em outras
linhas de pesquisa da area de processamento de linguagem natural foram
adaptados para este trabalho.
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3 Criacio de um corpus de formulas matematicas

Antes de comegar a descri¢ao do trabalho de pesquisa € preciso
destacar que para desenvolver o projeto NavMatBR tem-se, a priori, que
compreender como ¢ feita a leitura de formulas matematicas para pessoas
com deficiéncia visual. Pois, a criagdo de um conjunto de férmulas
matematicas para serem lidas por professores de Matematica com
experiéncia no ensino de pessoas com deficiéncia visual foi motivada pela
auséncia de manuais ou literatura sobre o tema no Brasil. Esse conjunto
de formulas e suas respectivas leituras formam o corpus que apoia o
desenvolvimento do projeto NavMatBR. Por meio desse corpus, questdes
cientificas a respeito do processo de leitura de formulas matematicas
para pessoas com deficiéncia visual poderdo ser respondidas, tais como a
identificacdo de padrdes de leituras que podem ser automatizados. Além
de formulas, o corpus criado a partir dos dados das transcrigdes contém
operadores aritméticos, operadores relacionais, algarismos romanos e
outros simbolos do contexto da Matematica. Nesta se¢ao, descrevem-se
os passos da criagdo do corpus.

3.1 Selecao das formulas

Para a cria¢do do conjunto de formulas, a equipe multidisciplinar
que compdem o projeto de pesquisa se reuniu por diversas vezes a
fim de tracar um roteiro de agao que desse conta dos objetivos do
projeto. Depois de algumas discussdes de cunho tedrico e também
metodolodgicos de geracao de dados, decidiu-se por compor uma banca
com professores do Departamento de Ciéncias Exatas (Universidade
Federal de Lavras — UFLA), uma graduanda do curso de Fisica e outra
do curso de Matematica, para que fizessem a analise de alguns materiais
didaticos em busca daqueles que apresentavam os contetidos matematicos
tratados nos anos finais do Ensino Fundamental de forma que pudessem
nortear a geracdo de dados. Além disso, como o conteido matematico
¢ bastante extenso, decidiu-se ainda que o material escolhido deveria
contemplar contetidos pertencentes aos objetos de conhecimento das
grandes unidades temadticas da area da Matematica elencadas pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016): Ntameros e
Operagoes, Algebra e Fungdes, Geometria, Grandezas e Medidas e
Probabilidade e Estatistica. Assim sendo, foram selecionadas entdo as
cole¢des Matematica (BIANCHINI, 2015) e Praticando Matematica
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(ANDRINI; VASCONCELLOQOS, 2011). Vale ainda ressaltar que os
critérios mencionados, que orientaram a defini¢do das colecdes, visavam
afunilar o escopo de possibilidades a serem pesquisadas.

O proximo passo foi a analise dos livros. Ao longo do processo
surgiram varias sugestoes sobre qual formula seria mais adequada para
ser selecionada. Apds a andlise, todavia, criou-se um conjunto final
de formulas e simbolos que puderam ser subdividido em 11 grupos
diferentes, mas que tinham relagdes entre si. No Quadro 1, identificam-se
tais grupos, bem como um exemplo de cada um e sua representatividade
no corpus. Observa-se que o grupo “Equagdes, inequagdes e sistemas”
possui maior representatividade que os demais, pois se trata do assunto
de maior complexidade em relagdo aos outros grupos. Ja o grupo “Funcao
modular” tem apenas um exemplo, pois se trata especificamente dos
simbolos usados para identificar esse tipo de contetido (nesse caso, o
par “| |”). Vale destacar neste momento que, no restante do texto, sera
adotada o termo “formula” para referir-se a um item de qualquer um dos
grupos representados abaixo.

QUADRO 1 — Grupos de contetido que compdem o conjunto de féormulas

Grupos Exemplo Total de “itens” no
conjunto de formulas
Numeros romanos 1 7
Relagdes entre nimeros e simbolos > 10
Equagdes, inequagdes e sistemas (= 2ax). (3 (2ax?). (-1)2a) =0 12
Poténcias e raizes 25+ 4 2
Retas e angulos 1//s 7
Fragoes 3 3
4
Numeros decimais, dizimas 1,333... 2
Graus, unidades de tempo e simbolos 1°=60" 2
Conjuntos numéricos T 8
Relagdes entre conjuntos xeA 9
Fungdo modular S )=+ 1
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3.2 Selecao de profissionais para a leitura do conjunto de férmulas

Ap0s o extenso trabalho de andlise e selegdo de material para
a geragdo de dados, ficou decidido entre os participantes do grupo de
pesquisa que cada formula do conjunto deveria ser lido por cinco (5)
profissionais da area da Matematica, que trabalham com o ensino de
pessoas com deficiéncia visual e que possuem, no minimo, um ano de
experiéncia nesse processo. Embora o trabalho ndo tenha a inten¢do
de argumentar sobre géneros, ¢ importante citar que o grupo que se
disponibilizou a auxiliar a pesquisa se constituiu em um (1) homem e
quatro (4) mulheres e a média de idade dos profissionais ¢ de vinte e seis
(26) anos. Dentre os selecionados, dois professores sdo ligados a cursos
de Ciéncias Exatas da UFLA, duas professoras atuam em um centro de
apoio educacional ao ensino de pessoas com deficiéncia visual e auditiva
de uma cidade do estado de Minas Gerais ¢ uma aluna ¢ graduanda do
curso de licenciatura em Matematica. E interessante mencionar ainda
que dos cinco participantes, quatro declararam conhecer algum recurso
de TA utilizado por pessoas com deficiéncia visual, o que sinaliza um
conhecimento prévio basico de TA por parte dos participantes.

3.3 Especificacio do procedimento de leitura de formulas

Para compreender como se deu o procedimento de leitura de
formulas ¢ preciso aludir que os cinco professores leram as mesmas
formulas matematicas e, para que nao houvesse nenhuma influéncia
ou intervencdo externa durante a gravagdo, as entrevistas com esses
profissionais aconteceram em uma sala especial preparada para tal fim.
Cabe destacar que as entrevistas ocorreram individualmente, ou seja, um
participante de cada vez e em diferentes datas.

Antes de iniciar as entrevistas, os professores foram informados
de que eles seriam participantes colaboradores de um projeto de pesquisa
cujo nome ¢ NavMatBR e que, por trabalhar diretamente com coleta
de dados com seres humanos, o projeto foi devidamente submetido ao
Comité de Etica da UFLA e havia sido aprovado. Os professores ainda
foram esclarecidos sobre a natureza e os objetivos do referido projeto e
também sobre a possibilidade que tinham de interromper a entrevista a
qualquer momento e sem nenhum prejuizo.

Na primeira etapa das entrevistas, antes efetivamente da leitura
das formulas, foi solicitado aos professores que contassem um pouco
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sobre suas experiéncias com o ensino de Matematica para pessoas
com deficiéncia visual. Vale salientar que para que houvesse uma linha
norteadora para esse relato, o entrevistador tinha em maos um roteiro?
impresso com uma série de perguntas para também auxiliar os professores
no prosseguimento de seus relatos. As principais respostas a essas
perguntas foram também registradas por escrito durante esse momento
da entrevista pelo proprio entrevistador.

Na segunda etapa, cada professor recebeu, na forma impressa, o
conjunto de formulas matematicas que, como apresentado anteriormente,
estavam organizadas em grupos de conteudo, para serem lidas na
sequéncia. Foi solicitado aos professores que lessem as formulas
conforme fazem em sua pratica diaria, isto é, da forma mais natural
possivel, sem se preocupar com ritmo ou cadéncia de leitura. Ressalta-
se que os professores ndo tiveram nenhum treinamento sobre a tarefa,
pois se assumiu que tinham experiéncia no ensino de pessoas com
deficiéncia visual e também para que os dados pudessem ficar o mais
perto do “natural” possivel.

Embora nao seja foco dos objetivos de pesquisa assinala-se que,
em média, as duas etapas das entrevistas duraram aproximadamente
sessenta (60) minutos, e para realizar a leitura do conjunto de férmulas,
os professores levavam cerca de vinte (20) minutos. Reitera-se que as
duas etapas das entrevistas gravadas foram transcritas para que a equipe
do projeto pudesse conhecer um pouco mais sobre os participantes e
também tomar notas importantes que viessem a nortear os trabalhos para
as proximas etapas.

3.4 Transcri¢cao das formulas

Compondo a equipe multidisciplinar do projeto, a fase de
transcrigdes das leituras das formulas foi realizada por duas graduandas
dos 3° e 5° periodos do curso de Letras Portugués/Inglés da UFLA. O
parametro técnico utilizado para as transcrigdes foi baseado no conjunto
de normas* para transcri¢do de entrevistas gravadas que constam na obra
O discurso oral culto, sob a organizagdo do linguista brasileiro Dino

3 Este roteiro pode ser conferido em Anexo I.

* Tais normas foram idealizadas para o Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana
Culta de Sao Paulo (Projeto NURC/SP — Nucleo USP), do qual o professor Dino Preti
¢ Coordenador Cientifico.
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Preti (1999). A escolha dessas regras para a transcricao das entrevistas
do projeto NavMatBR se deu em funcdo da clareza de tais normas, que
sdo bastante acessiveis e amplamente utilizadas em diversos projetos
brasileiros que trabalham com transcrigdes de gravacdes.

Ainda em torno das transcri¢cdes de entrevistas gravadas, Preti
(2009) destaca, na obra Oralidade em textos escritos, que

Quem faz pesquisa de lingua oral se defronta, apos colher o
seu corpus, com o problema da transcri¢do do material colhido.
Realizar o trabalho somente como texto gravado ndo ¢ uma
estratégia que se revele eficaz. O ideal sera utilizar uma transcrigéo
de base ortografica que, com toda a precariedade que possa
apresentar, ¢ mais oportuna, a ndo ser que se tenha em mente
fazer uma analise de ordem fonética/fonologica, quando entdo a
transcri¢ao fonética se impde como unica forma para a analise.
Mas em todas as outras areas de pesquisa, morfossintatica, Iéxica,
discursiva, sera melhor comegar o trabalho pela transcri¢édo
ortografica, usando o texto oral sempre como um material de
controle (p. 305).

E valido frisar que, apos discussdes com os participantes do
projeto, decidiu-se que as questdes do ambito fonético/fonolégico nao
deveriam ser contempladas durante as transcrigdes, pois ndo eram o
foco de atengdo da pesquisa. Dessa forma, essa decisdo permitiu que
as transcrigdes fossem registradas ortograficamente, sem preocupacoes
com a pronuncia. O conjunto de regras mencionado pode ser conferido
no quadro em Anexo II. E importante registrar que as regras utilizadas
permitiram uma padronizag¢ao das transcri¢des, conferindo uniformidade
ao trabalho.

Especificamente sobre o processo de transcri¢ao, cabe relatar
que as transcri¢des completas das cinco gravagdes levaram em média
o triplo do tempo de duragdo total de cada entrevista, visto que, por
decisdo do grupo de trabalho, tais registros foram feitos manualmente,
sem o auxilio de softwares.

3.5 Anotacao das formulas em MathML

As formulas foram anotadas em MathML, que ¢ uma linguagem
de marcacdo matematica desenvolvida e recomendada pela W3C.
MathML ¢ utilizada para integrar formulas matematicas nas paginas web
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e em outros documentos. Por meio da representagdo de uma férmula nesse
formalismo, € possivel gerar automaticamente um texto em linguagem
natural que podera ser lido por um leitor de telas.

Para anotar formulas em MathML podem ser utilizados editores
online ou editores de textos disponiveis nos computadores. A desvantagem
destes ultimos ¢ que as anotagdes poderdao conter muitos erros, como nao
fechar uma tag, o que impedira processamentos automaticos posteriores.
No projeto NavMatBR, foi utilizada a plataforma online Wolfram® para
gerar a codificacdo MathML de cada formula. Esse ambiente converte
uma representacao matematica em um codigo MathML.

Para exemplificar um cddigo na linguagem MathML, na Figura
1 apresenta-se a codifica¢do da formula “a®+ b*= ¢*”. Cada tag possui
um significado no cdédigo. Por exemplo, <mi> ¢ utilizada para marcar
identificadores (varidveis e constantes), <mo> para operadores e <mn>
para nimeros.

FIGURA 1 — Representagao em MathML da formula a?+ b*= ¢?

<!DOCTYPE html>
<html>
<body>
<math>
<mrow>
<msup><mi>a</mi><mn>2</mn></msup>
<mo>+</mo>
<msup><mi>b</mi><mn>2</mn></msup>
<mo>=</mo>
<msup><mi>c</mi><mn>2</mn></msup>
</mrow>
</math>
</body>
</html>

3 Link da plataforma online Wolfram: https://reference.wolfram.com/language/XML/
tutorial/MathML.html


https://reference.wolfram.com/language/XML/tutorial/MathML.html
https://reference.wolfram.com/language/XML/tutorial/MathML.html
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4 Analise e discussao de dados

Como ja mencionado, este artigo descreve a criacdo de um corpus
de formulas matematicas para apoiar o desenvolvimento de recursos de
TA para usuarios com deficiéncia visual no Brasil. Nesta se¢ao, relata-
se com mais detalhes a analise do material produzido pelos professores,
as dificuldades no processo de transcri¢do e os direcionamentos a partir
do corpus.

No que diz respeito ao processo de transcricdo manual das
formulas lidas, pode-se dizer que alguns pontos se sobressairam mais
durante a verificagdo do todo. Alguns trechos foram selecionados
e apresentados no Quadro 2, mas antes ¢ preciso ressaltar que nas
transcrigdes, todas as pausas, longas ou curtas, foram representadas
por reticéncias (“...”). Destaca-se, no entanto, que as pausas feitas
pelos entrevistados ndo foram propositais ou visando a uma melhor
compreensao das pessoas com deficiéncia visual mediante o que foi lido.
Essas pausas geralmente ocorriam quando as pessoas estavam pensando
no que dizer. J4 em relag@o a entonagao, € preciso assinalar que ndo houve
alteragdes intencionais no tom de voz, de modo que determinada parte
ou termo da formula fossem relevados.

Por seu turno, as pausas € a entonagao, € pertinente registrar, sao
elementos prosddicos intrinsecos a fala e ndo devem ser ignorados no
estudo da oralidade. Além desses dois, o tom, o acento, os alongamentos,
a duracao, a silabagao, o ritmo, a fluéncia, as inflexdes de voz etc. também
sdo outros importantes elementos prosddicos que contribuem para uma
melhor expressdo de uma lingua e, consequentemente, seu entendimento.

Observa-se também que houve diferentes formas de leitura
de alguns sinais graficos, tais como parénteses, colchetes e chaves. E
trivial o fato de que um enunciado ndo € construido a partir de palavras
e oragdes amontoadas. E os sinais de pontuagao, por sua vez, contribuem
para a adequagdo sintatica e semantica do texto escrito (BECHARA,
2009). Portanto, uma pontuacdo equivocada traria grandes prejuizos a
comunicagao.
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A grosso modo, e conforme uma concepgao mais restrita, como
aponta Bechara (2009), sinais como os parénteses, colchetes® e chaves’
sdo exemplos de sinais de comunicagdo ou “mensagem” (ao contrario dos
“separadores”, como a virgula ou o ponto final). Ainda segundo o autor,

Os parénteses assinalam um isolamento sintatico e semantico
mais completo dentro do enunciado, além de estabelecer maior
intimidade entre o autor e o seu leitor. Em geral, a inser¢ao do
paréntese ¢ assinalada por uma entonacdo especial (BECHARA,
2009, p. 612).

Essa breve explanacdo do ponto de vista gramatical permite-
nos vislumbrar o uso desses sinais na lingua e como eles contribuem
para um melhor entendimento do texto. Ja no que se refere a linguagem
matematica, a utilizagao de tais sinais graficos, sobretudo pela Algebra,
¢ bastante frequente e preponderante, possuindo diversos significados
especificos e denotando, em especial, algum agrupamento.

Pelo fato dos sinais supramencionados impactarem tanto a
Gramatica, quanto a Matematica, achou-se interessante registrar a forma
como suas ocorréncias eram lidas pelos professores. Alguns entrevistados
liam “abre/fecha parénteses, chaves etc.”® enquanto que outros faziam a
leitura direta desses simbolos. Além disso, algumas vezes os simbolos
eram lidos no singular (paréntese, colchete, chave) e outras vezes no
plural (parénteses, colchetes, chaves). E conveniente ressaltar que ambas
as formas utilizadas, plural e singular, sao utilizadas na Lingua Portuguesa
e estao corretas, e nao interferem na apreensao do contetido pelas pessoas
com deficiéncia visual. Ainda no que tange esses simbolos, cabe dizer
que apenas um dos entrevistados recorreu ao uso de parénteses adicionais

¢ “Intimamente ligados aos parénteses pela sua fungdo discursiva, os colchetes sdo
utilizados quando ja se acham empregados os parénteses, para introduzirem uma nova
inser¢do. Também se usam para preencher lacunas de textos ou ainda para introduzir,
principalmente em citagdes, adendos ou explica¢des que facilitam o entendimento do
texto. Nos dicionarios e gramaticas, explicitam informagdes como a ortoépia, a prosodia
etc.(...)” (BECHARA, 2009, p. 613).

7“A chave [{}] tem aplicagdo maior em obras de carater cientifico (...)” (BECHARA,
2009, p. 614).

8 A utilizagdo ou ndo dos verbos, como “abrir/fechar”, enquadra-se na explicag¢do do
paragrafo posterior ao Quadro 2.
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as formulas para evitar o entendimento ambiguo em certos momentos
(isso sera retomado adiante).

Além disso, constatou-se que alguns entrevistados ora trocavam
algumas nomenclaturas, como no caso dos simbolos “c” (1é-se “esta
contido™) e “D” (I€-se “contém”), ora ndo se lembravam de outras. Em
vistas a essa diferenga no momento da leitura das férmulas, sugere-se
que talvez fosse mais interessante se o entrevistado tivesse acesso ao
roteiro das formulas antes da entrevista, de modo que pudesse esclarecer
eventuais duvidas para se esquivar de confusdes entre as nomenclaturas
corretas de simbolos, sinais graficos, operadores etc. Além do mais,
considerando que esse trabalho se d4 em um contexto educacional, no
qual os professores normalmente preparam suas aulas antes de executa-
las, esse acesso poderia ajudar os profissionais do ensino a preverem
possiveis duvidas de seus alunos no momento da leitura. Em outras
palavras, outra vantagem desse contato antecipado com o roteiro seria
uma leitura mais “limpa”, em que os entrevistados evitariam hesitagdes
e pausas sem vinculo com o processo de apreensdo das formulas pelas
pessoas com deficiéncia visual.

Para evidenciar diferentes formas de leitura e problemas
relacionados a nomenclaturas, foi selecionado um exemplo. No Quadro
2 sdo apresentadas as transcri¢des das cinco leituras feitas pelos
professores, identificados por P1 a P5, para a formula “48 — {28 — 4.
[3.(40:5-3): (17—-3.4)]} <4”. Registra-se que os parénteses adicionais
mencionados por um dos entrevistados estao sublinhados, as ocorréncias
dos simbolos estdo em mnegrito ¢ os erros de nomenclatura/leitura,
comentados anteriormente, estdo destacados em itdlico.
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QUADRO 2 - Exemplificagdo de leituras de uma formula

48 — {28 -4.[3.(40: 5-3): 17-34)]} <4
quarenta ¢ oito menos colchete vinte e 0ito menos quatro vezes... colchete trés vezes
P1 | parénteses parénteses ... quarenta dividido por cinco fecha parénteses menos trés
fecha parénteses parénteses... dividido por... paréntese dezessete menos trés...
vezes quatro parénteses chave colchete... menor igual quatro

quarenta e oito menos abre chave vinte e oito menos quatro vezes abre colchete trés
P2 | vezes abre parénteses quarenta dividido por cinco menos trés fecha... parénteses
dividido abre parénteses dezessete menos trés vezes quatro fecha parénteses fecha
colchete fecha chave menor igual a quatro

quarenta e oito menos... abre chave vinte e oito menos quatro vezes abre colchete
P3 | vezes... trés vezes abre paréntese quarenta dividido por cinco menos trés fecha
paréntese... (divide) abre paréntese dezessete menos trés vezes quatro fecha
paréntese fecha colchete fecha chave e tudo isso tem que ser menor igual a quatro

quarenta e oito menos abre paréntese... vinte e oito menos quatro vezes abre colchete
P4 | trés vezes abre paréntese quarenta dividido por cinco menos trés fecha paréntese
dividido abre paréntese dezessete menos trés vezes quatro fecha paréntese fecha
colchetes fecha chave menor ou igual a quatro

quarenta e oito menos abre chaves vinte oito menos quatro vezes abre colchete trés
P5 | vezes abre parénteses quarenta dividido por cinco menos trés fecha parénteses
dividido abre parénteses dezessete menos trés virgula quatro fecha parénteses

fecha colchete fecha chaves menor igual a quatro

Outra questao interessante a ser destacada nos exemplos abordados
diz respeito ao uso, do que ¢ chamado aqui, de particulas conectivas:
preposigdes, artigos, conjungdes € os proprios verbos, inclusive. Ao
analisar os excertos acima percebe-se que alguns entrevistados prezaram
mais pelo uso dessas particulas conectivas enquanto que outros as
excluiam, tornando suas leituras mais “enxutas”. Entretanto, embora se
tenha a impressao de que essa leitura “enxuta” possa ser mais vantajosa
para os alunos, alguns professores especialistas da drea Matematica
assinalam que quanto mais detalhada e completa ¢ a leitura, melhor sera
o entendimento do ouvinte. Os referidos conectores foram realgados em
negrito ¢ as leituras mais aconselhaveis, na visao dos especialistas, estao
sublinhadas nos exemplos apresentados Quadro 3.°

? O simbolo “@” foi utilizado para ressaltar que naquelas determinadas posi¢des nenhum
“conectivo” foi empregado pelos entrevistados durante a leitura.
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QUADRO 3 — Conectivos presentes nas leituras

= @ igual @/ @ iguala/éigual a/ € igual @

> @ maior ) / é maior que / @ maior que

- dividido @ / dividido por

AUB 4 unido com bé / 4 unido @ bé

E pertinente lembrar que sdo unidades linguisticas como essas
que contribuem para a coesao de uma frase, texto etc. A coesdao ¢ um
fendmeno essencial para uma lingua, uma vez que “(...) diz respeito ao
modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual
encontram-se interligados, por meio de recursos também linguisticos,
formando sequéncias veiculadoras de sentido” (KOCH, 1997, p. 35).

Também se notou, em varios momentos durante as transcrigdes,
uma grande diversidade de leituras para um mesmo termo. Para ilustrar
esse fato, no Quadro 4 detalham-se as diversas leituras para cada termo
da formula “2°+ V4. Em negrito estdo ressaltadas as formas distintas.
Para a leitura da poténcia houve quatro formas diferentes (“elevado a
quinta”, “elevado a cinco”, “a quinta” e “elevado a quinta poténcia”),
enquanto que na leitura da raiz houve duas variagdes (“raiz de” e “raiz
quadrada de”). A variedade de termos existente para expressar um mesmo
conceito ¢ um movimento espontaneo e rotineiro em qualquer idioma
(basta recuperarmos as nogoes de “variedade linguistica” ou mesmo de
“sinonimia”). Porém, nesse contexto matematico especifico, acreditamos
que essa variagdo ndo € positiva, pois ter-se um padrao facilitaria nao
somente para as pessoas que precisam compreender a leitura sem
visualizar a formula, mas também para aqueles que tém que ensina-las.



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v. 27, n. 3, p. 1371-1397, jul./set. 2019 1389

QUADRO 4 — As diferentes leituras para a formula 25+ V4
23 + V4

P1 parénteses dois elevado a quinta... fecha mais | raiz de quatro

o parénteses desse primeiro termo...

P2 dois elevado a cinco mais | raiz de quatro

P3 dois a quinta mais | raiz de quatro

P4 dois elevado a quinta poténcia mais | raiz quadrada de quatro
P5 dois elevado a cinco mais | raiz quadrada de quatro

Outro ponto que gerou dificuldade no momento da transcrigao,
e acredita-se que deverd ser também um problema para os leitores e
para os ouvintes das formulas, refere-se ao duplo sentido (ambiguidade)
das leituras, sobretudo no que toca ao grupo “Equagdes, Inequagdes e
Sistemas”. Por varios momentos, a tarefa de distinguir os termos da
raiz, das fracdes, das poténcias etc. do restante da operagdo tornou-se
bastante dificil, principalmente quando se assume uma posi¢ao ocupada
pela pessoa com deficiéncia visual, que ndo tem acesso a disposi¢ao
visual das férmulas.

No que concerne a Linguistica, “ambiguidade” trata-se da
duplicidade de sentidos, em que palavras, expressdes ou frases podem
admitir mais de uma acepcdo. Uma vez que geram confusdes, as
ambiguidades precisam ser evitadas na linguagem formal (licengas
poéticas a parte). Devido a desatencdo que cerca a sua ocorréncia, a
ambiguidade ¢ tida como um vicio de linguagem. Dentre os diferentes
tipos desse “fenomeno”, podemos citar a ambiguidade estrutural (ou
sintatica), na qual o duplo sentido ¢ oriundo de uma mé organizagao
dos elementos internos constituintes da oragao. O referido tipo de
ambiguidade foi identificado nas leituras feitas pelos professores, ja que
houve dividas de interpretagao por causa da ordem de alguns termos.

No Quadro 5, apresentam-se duas formulas para explicitar essa
situagdo. As partes “ambiguas” estdo sublinhadas e as observagdes
concernentes a elas estdo destacadas em itdlico. Na leitura da primeira
formula, por exemplo, quando o termo “V1/9” ¢ lido como “raiz de um
sobre nove”, abre-se margem para “interpreta-lo” ainda como “V1/9”, o
que muda totalmente a linha de raciocinio para a resolug@o do problema
em que a formula ¢ a base.
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QUADRO 5 — Exemplo de formulas cujas leituras continham ambiguidades

abre parénteses dois menos raiz de um sobre nove*... fecha

parénteses elevado ao quadrado vezes abre parénteses raiz

de sessenta e quatro dividido por vinte e cinco** menos um

(27\/17/9)2. 64 _ )= 15 f « . .
25 echa parénteses igual a quinze

* ndo é possivel saber se é ou

** mesmo caso. ndo se sabe se a raiz envolve o 25 ou ndo

abre paréntese dois virgula sete sobre zero virgula nove fecha
paréntese menos abre paréntese uma fracdo numerador um

denominador dois vezes zero virgula cinco mais zero virgula
(2,7/0,9) - (21705 + 0,75)S 267 | setenta e cinco* fecha paréntese menor ou igual a duzentos
’ e sessenta e sete

*(),75 poderia estar tanto no denominador quanto fora da
fragdo

A partir das observagdes sobre o material transcrito, constata-
se que ndo ha um padrdo de leitura de formulas matematicas adotado
pelos professores de Matematica de pessoas com deficiéncia visual.
A variedade de formas de leitura compreende a simplificagdo de
nomenclaturas, o acréscimo de simbolos que ndo estao explicitos, o uso
ou ndo de conectivos. Assim, embora a linguagem matematica disponha
de um conjunto de simbolos préprios, codificados e que se relacionam
segundo determinadas regras, que supostamente sdo comuns a certa
comunidade que as utiliza para comunicar, ela carece do complemento
de uma linguagem natural. No caso de pessoas com deficiéncia visual, a
linguagem utilizada para lhes apresentar formulas matematicas deve ser
a mais clara possivel para evitar problemas de interpretagdo, que podem
causar, por exemplo, erros de calculos ou de aprendizagem de conceitos.
A grande variagdo de leitura e a falta de um padrao sdo problemas que
devem ser considerados para os estudiosos da area.

Hé uma premissa em anotacao de corpus que, se as pessoas nao
podem concordar o suficiente, entdo ou a teoria esta errada (mal declarada,
instanciada) ou o processo em si € falho (HOV'Y; LAVID, 2010). No caso
do corpus produzido neste trabalho, ndo € possivel medir a concordancia
entre as formas de leituras, pois conforme ja discutido, cada professor
usou um vocabulario variado. Contudo, isso ndo invalida tal corpus,
pois demonstra a riqueza que € inerente a linguagem natural, mesmo
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quando utilizada para descrever a Matematica, que tem estilo proprio.
Isto posto, ainda assim € possivel estabelecer frequéncia de uso e padroes
que poderao ser utilizados para geragao de regras automaticas de leituras.

Como resultado deste trabalho, destaca-se entdo a produgdo de
um corpus de formulas matematicas e a sua disponibilizagdo para fins de
pesquisa. O corpus contém 100 textos que correspondem as transcrigoes
das formulas, totalizando 2600 palavras. Trata-se de um corpus piloto
que ndo tem a pretensdo de ser exaustivo, mas ser uma amostra para
o fendmeno sob investigacdo. A média de palavras por transcri¢do €
de 41,74. Além das transcri¢des, para cada formula estdo disponiveis
5 arquivos de dudio (formato mp3) com as leituras das férmulas, a
representacao em MathML e a imagem da mesma em formato jpeg. Os
arquivos de audio totalizam 59min20s.'"

5 Consideracoes finais

Este artigo apresentou o processo de criagao de um corpus de
formulas matematicas para subsidiar o projeto de pesquisa NavMatBR,
cujo objetivo principal é produzir um recurso de Tecnologia Assistiva
que leia corretamente em portugués (Brasil) formulas matematicas
para usuarios com deficiéncia visual. As principais contribui¢des do
artigo foram: apresentar o processo de criagdo de corpus de formulas
matematicas e discutir esse processo, bem como a andlise do material
coletado.

Embora o corpus produzido mostre que ha variedades nas formas
de leituras de uma mesma formula, ainda assim € possivel extrair regras
para serem inseridas em um recurso de TA. Como trabalhos futuros, tem-
se a consulta a especialistas do ensino de Matematica para resolver os
casos divergentes. Para esses casos, planeja-se utilizar os formalismos
da Matematica para definir uma leitura padronizada. Além disso, serao
elaboradas regras de leituras com base na frequéncia de uso e na sugestao
dada pelos especialistas para os casos divergentes. Tais regras serao
inseridas em um parser para expressdes matematicas, que funcionard
junto com um leitor de telas. Com isso, almeja-se gerar um recurso de
TA que auxilie pessoas com deficiéncia visual a obterem conhecimentos
matematicos por meio da web.

19°0 corpus do projeto pode ser conferido no link: http://twixar.me/hx5K.
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1392 Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v. 27, n. 3, p. 1371-1397, jul./set. 2019

Apoés a implementagdo do parser em um software que possa
ser executado com formulas em MathML, serdo realizadas avaliagdes
envolvendo pessoas com deficiéncia visual visando identificar quao
satisfatoria € a compreensao que eles t€ém do contetido lido na forma de
voz. A partir dessa avaliacdo, sera possivel identificar possiveis pontos de
melhoria para reformular as formas de verbalizagao das férmulas visando
melhor compreensdo por pessoas que ndo podem utilizar a percepgao
visual para fazer a leitura.
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ANEXO 1

Questionario para entrevista com professores
1. Codigo de Identificagao:
2. Sexo:

10.

11.

o Feminino
o Masculino

Idade:  anos.
Formacgao:

o  2°Grau completo
Ensino superior completo
Ensino superior incompleto
Pos-graduagdo completa
Pos-graduagdo incompleta

O O OO

Ha quanto tempo trabalha com alunos com deficiéncia visual?
O Menos de 1 ano
o la2anos
O 2a4anos
O 5 anos ou mais

Com quantos alunos com deficiéncia visual vocé ja trabalhou ao longo da sua experiéncia

com o ensino de Matematica?
o Apenas 1 aluno
o 2ab5alunos
o 5al0alunos
o Mais de 10 alunos

Com quantos alunos com deficiéncia visual vocé trabalha atualmente?
Apenas 1 aluno

o 2a3alunos

O 4aS5 alunos

O Mais de 5 alunos

O

Quantos alunos eram cegos congénitos?
Vocé sentiu diferenga no trabalho com alunos cegos congénitos e ndo congénitos? Comente.
Em quais situa¢des vocé trabalha/trabalhou com esses alunos?

Que tipo de contetido vocé ensina/ensinou para esses alunos? (Algebra, Geometria,

Trigonometria, etc.).
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12. Que tipo de material utiliza/utilizou nas suas aulas? Se necessario, marque mais de uma
opc¢ao.
o Material manipulativo
Livro didatico
Softwares
Material impresso em Braille
Outros.

O O O O

13.  Que tipo de dificuldades os alunos tinham?

14.  Usava algum tipo de tecnologia na aula? Quais?

o Sim
Quais?
o Nao

15. Conhece alguma tecnologia utilizada por cegos? Quais?

o Sim
Quais?
o Nao

16.  Qual sua experiéncia com computadores? Ja usou um Ambiente de Aprendizado Virtual?
Ja utilizou algum editor de férmulas? Qual?

17. O que vocé acha da experiéncia de ensinar Matematica/Fisica para alunos com deficiéncia

visual?
18.  Tinha/ tem algum tipo de apoio pedagogico/técnico?

o Sim
o Nao
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ANEXO IT
Regras de Transcricdo
Ocorréncias Sinais Exemplifica¢do
Incompreensdo de palavras ou 0 Do niveis de renda () nivel de renda
segmentos nominal
Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o gravador)
Truncamento (havendo homografia,
usa-se acento indicativo da tonica e/ / E comé/e reinicia
ou timbre)
Entonagdo enfatica Maiuscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de vogal e consoante +: podendo . S
aumentar para ::::: | Ao emprestarmos ¢h::: ... dinheiro
(como s, 1) .
ou mais
Silabagdo - Por motivo tran-sa-¢ao
Interrogacao ? E o Banco... Central... certo?

Sédo trés motivos... ou trés razdes ... que
Qualquer pausa fazem com que se retenha moeda ... existe
uma ... retengao

Comentarios descritivos do

transcritor ((mintscula)) ((tossiu))

Comentarios que quebram a
sequéncia tematica da exposi¢ao: .- -
desvio tematico

... ademanda de moeda - - vamos dar essa
notagdo - - demanda de moeda por motivo

a. na casa de sua irma

D . e o
Superposicdo, simultaneidade de Ligando as linhas b.  [sexta-feira?
vozes a. fazem LA

b. [cozinham &

Indicac@o de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto. (...) (...) n6s vimos que existem...
Naio no seu inicio, por exemplo.

Pedro Lima... ah escreve na ocasido... “O
“entre aspas” cinema falado em lingua estrangeira ndo
precisa de nenhuma baRRElIra entre nos...”

Citagoes literais de textos, durante a
gravagao

1. Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc)

2. Faticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por estd: ta? Vocé estd brava?)

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados.

4. Ntimeros por extenso.

5. Néo se indica o ponto de exclamag@o (frase exclamativa)

6. Nao se anota o cadenciamento da fiase.

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa)

8. Nio se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final, dois
pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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