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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ analisar e discutir, a partir de questdes relacionadas
ao inglés como lingua franca (ILF) apresentadas por autores da area de Linguistica
Aplicada (GIMENEZ et al, 2011, 2015; RAJAGOPALAN, 2011; SEIDLHOFER,
2003; WIDDOWSON, 1994), recortes de dizeres de quatro estudantes de Letras da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP sobre suas relagdes com
a lingua inglesa em sua formagédo e para sua futura profissionalizagdo. O corpus foi
produzido por meio de depoimentos abertos para um estudo de caso, conforme a proposta
metodologica do projeto AREDA — Analise de ressonancias discursivas em depoimentos
abertos (SERRANI, 2001). As analises foram pautadas em teorias do discurso das
linhas francesa e brasileira que tém na concepgdo de sujeito o atravessamento da
psicanalise (GHIRALDELO, 2009; GRIGOLETTO, 2008, 2009; PECHEUX, 2002),
e na propria psicanalise de orientagdo lacaniana (LACAN 2009, 1998, 1985; PRASSE,
1997; REVUZ, 1998). Para este estudo, foram pingados dois efeitos de identificagdo
imaginarios (NEVES, 2004), que ressoaram como regulares nos dizeres dos depoentes.
O primeiro ¢é o da identificacdo com a concepgao da lingua inglesa (LI) como commodity,
via a imagem que eles fazem do inglés como ILF, usada como instrumento para as
pessoas se comunicarem em situagdes de trabalho e turismo enquanto, para si, ¢ a lingua
que desejam possuir em seu processo de formagdo e certificagdo profissional. O segundo
¢ o efeito da universitarizagdo por meio do processo de implicagao e sobreimplicagdo
institucional (LOURAU, 2004; MONCEAU, 2008) que resultam numa formacéao
académica universitaria para se autoalimentar.
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eISSN: 2237-2083
DOI: 10.17851/2237-2083.28.3.1291-1308


mailto:maraliceneves@gmail.com

1292 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 28, n. 3, p. 1291-1308, 2020

Abstract: The aim of this article is to analyse and discuss excerpts of discourse spoken
by four students from the Language Department of Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas — USP —, concerning their relationship with their education to become
professionals of English teaching. The analyses are related to certain matters concerning
English as a lingua franca (ELF) in teaching and researching in Applied Linguistics
(GIMENEZ et al, 2011, 2015; RAJAGOPALAN, 2011; SEIDLHOFER, 2003;
WIDDOWSON, 1994). The corpus was elicited from open responses for a case study
that followed project AREDA (Analysis of Discursive Resonances of Open Responses)
methodology (SERRANI, 2001). The analyzes were based on French and Brazilian
theories of discourse that take the intersection of psychoanalysis in their conception of
the subject (GHIRALDELO, 2009; GRIGOLETTO, 2008, 2009; PECHEUX, 2002),
and on Lacanian psychoanalyses itself (LACAN 2009, 1998, 1985; PRASSE, 1997,
REVUZ, 1998). For this study, two effects of imaginary identification (NEVES, 2004)
that resonated as regular were singled out. The first one is the identification with the
conception of EL as commodity, based on the image they make of ELF used as an
instrument for people to communicate at work and tourism. As for themselves, this
is the language they desire to possess in their process of educational and professional
certification. The second one is the effect of “universitarization” by the process of
implication and overimplication (LOURAU, 2004; MONCEAU, 2008) which results
in an academic-universitarian education to feed itself.

Keywords: EFL teaching and learning; teacher education; ELF; implication;
universitarization.

Recebido em 30 de outubro de 2019
Aceito em 22 de janeiro de 2020

1. Introducao

Este artigo comporta recortes de dizeres que compdem o corpus
de um estudo de caso que conduzi com 32 enunciadores graduandos da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sao Paulo (FFLCH-USP).! Entre as respostas obtidas, as quais indicaram

! Pesquisa desenvolvida em 2012, durante estagio Pds-doutoral na FFLCH-USP, sob
a supervisdo da Professora Doutora Marisa Grigoletto. Uma versdo desse texto foi
apresentada sob o titulo: “E a lingua inglesa, quem ¢ que a aprende?”, no evento Letras
Debate: Linguagens e Ensino da FALE-UFMG, em 2013. A percep¢éo de representagdes
semelhantes, em 2019, em conversas informais com alunos licenciandos da FALE-
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diversos efeitos de identificagdo imaginaria, apresento alguns fragmentos
de depoimentos abertos de quatro dos 32 estudantes de Letras da
habilitagdo inglés da FFLCH, especificamente sobre suas relagdes com
a lingua inglesa (LI) em sua formagao e para a futura profissionalizacao.
Esses depoimentos foram gravados em audio, tendo as respostas sido
orientadas por perguntas abertas, conforme orientagdes da pesquisadora
Silvana Serrani (2001) em seu projeto AREDA.? Eles fizeram suas
gravagdes estando sozinhos, longe da presenca direta da pesquisadora e
tendo a liberdade de responderem as perguntas na ordem que desejassem.
Apo6s ouvir e transcrever as gravagoes, busquei apreender nas
respostas regularidades enunciativas que se configurassem como efeitos de
identificacdo socializados sobre essa relagao que eles mantém coma LI, as
quais caracterizo como efeitos de identificagdo imaginaria predominantes
neste contexto de formacdo universitaria. O que entendo como
identificagdes imagindrias sdo “as vozes que falam em nos [...] daqueles
que tiveram e tém participagao de algum modo em nossa formagao, através
de gestos, de textos (orais ou escritos), da memoria discursiva (do que ¢
herdado de valores e esteredtipos)”, enquanto também imprimimos tragos
de nossas singularidades, conforme ja discuti em Neves (2004, p. 251).
Tomei dois efeitos de identificagdo que ressoaram como regulares
nos dizeres dos enunciadores para compartilhar com o leitor. O primeiro
¢ o daidentificagdo com a concepg¢do da lingua inglesa como commodity,
via a imagem que eles fazem da lingua inglesa (LI) como lingua franca
(ILF),? usada como instrumento para as pessoas conseguirem melhores
condigdes de trabalho e para se comunicarem em viagens de turismo. Ao
mesmo tempo, a LI ¢ identificada como objeto de desejo, de modo que
nossos enunciadores venham a receber a certificacao de “possui-la”. Um

UFMG, abalizou a atualidade das analises do corpus de 2012 e instigou-me a revisitar
e reescrever este trabalho.

2 Analise de Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos. Concordo que o
método utilizado para a formagdo do corpus apresenta limitagdes, uma vez que ndo
comporta a interlocugao face a face de uma entrevista pessoal que permitiria a técnica
da associagdo livre ou da interrogagdo necessaria a escuta. Um fator limitador foi a
dificuldade em agendar entrevistas pessoais com a maioria dos pesquisados, tendo eles
preferido, entdo, fazer as gravagdes em audio. Procurei mitigar essa lacuna apresentando
um roteiro de perguntas recursivas que levava o respondente a falar do mesmo assunto
de formas diferentes. Foi também solicitado que ndo omitissem nenhuma pergunta.

3 ILF é o acronimo utilizado para denominar Inglés como Lingua Franca.
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segundo efeito que pode ser inferido nas palavras de uma das depoentes
¢ aimplicacao profissional docente voltada para a universitarizagdo,* nos
termos dos cientistas educacionais Lourau (2004) e Monceau (2008).

Meu ponto de partida para andlise dos depoimentos foi a
abordagem de discurso franco-brasileira, que considera o atravessamento
da psicandlise, sobretudo, na concep¢do de subjetividade, concepgao
esta valiosa para a area de Linguistica Aplicada (LA), enquanto também
possibilita o didlogo com outros autores dessa area bem como da area de
Antropologia Linguistica (HELLER, 2010). Primeiramente, apresento
a relacdo do sujeito com o que ele enuncia, fazendo uma exposicao da
concepcao de subjetividade, na qual a nogcao de sujeito ¢ a de efeito de
linguagem. Desse modo, sua relagdo com as linguas advém de sua historia,
de suas relagdes sociais de poder, da ideologia e do inconsciente desejante
e singular. Em seguida, sob o titulo “O pano de fundo que (re)vela os
efeitos de identificagdo dos enunciadores com a LI e com o seu processo de
globalizagdo”, discuto os efeitos que (re)velam o processo de globalizagdo
no discurso de linguistas que tratam desse assunto. Para isso, aciono as
concepcdes de lingua materna, nacional e estrangeira, pano de fundo
da analise da constitui¢dao dos dizeres de nossos depoentes na interface
discursiva e psicanalitica. Finalmente, interrogo “Para quem serve a
concepgao de lingua franca (ILF) e quem se torna o prestigiado dono da
lingua e da formagdo universitaria”, com o objetivo de analisar alguns
recortes que me permitiram apreender os efeitos de identificagdo dos
sujeitos com discursos sobre a ILF e sobre a lingua simbolo e certificado
a ser possuido por alguns, bem como os efeitos da formagdo universitaria
de prestigio como formadora para se permanecer nela também sob o efeito
da dupla implicacdo e sobreimplica¢do da universitarizagao.

2. A relacio do sujeito com o que ele enuncia

Inicio esta sec¢do ressaltando que, para trabalhar a relacdo do
sujeito com as linguas, objeto deste estudo, € necessario explicitar, nesse
foco de andlise, a interse¢do de trés acepcdes de sujeito, conforme propos
Grigoletto (2008): o sujeito da teoria pechéutiana, o da teoria foucaultiana
e o da teoria psicanalitica. Para a autora, o sujeito com o qual trabalhamos,

4 Este termo, bem como os termos implicagéo e sobreimplicacdo que virdo a seguir,
serdo explicitados mais adiante.
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na tensdo da aproximag¢do e do distanciamento dessas acepgoes, € 0
individuo que, tendo a ilusdo de ser uno, indiviso, ¢ interpelado em
sujeito pela ideologia; ¢ também o sujeito produzido por modos de
objetivagdo, nos quais o poder subjuga e subjetiva; e € o sujeito singular,
movido pelo desejo, que se manifesta em equivocos e contradi¢des
inconscientes. Esse sujeito se manifesta como efeitos de identificagao
que sdo efetivados em atos de tomada de posicio (PECHEUX, 2002).
Nas trés propostas, marca Grigoletto (2008), o posicionamento tedrico
de base ¢ o anti-humanismo, que se distancia do sujeito psicologizante,
origem dos sentidos. Para a autora, a relagdo do sujeito com as linguas
se da de forma multifacetada, ou seja, na

relacdo atravessada por filiagdes do sujeito a diversos discursos e
que formam seu imaginario sobre as linguas; relagio atravessada
por filiagdes do sujeito como sujeito de linguagem, para o qual
a lingua materna exerce a fungdo de estruturacdo simbolica pela
falta, pois ha sempre algo — o real®’ — que ndo se pode dizer; a
linguagem como lugar do Outro® para o sujeito; relagdo que
pode ser também permeada pelo desejo das linguas estrangeiras
como (possivel?) lugar de liberdade do dizer, da ndo-interdigdo
sofrida na lingua dita materna; relag@o que provoca identificagdes
do sujeito. E, ainda, levar em conta [ ] algumas analises de
Foucault, que mostram nas palavras de Pécheux, o processo de
individuag¢do-normativizagdo em que diferentes poderes (do
Estado, mas também de muitas outras esferas da sociedade)
assujeitam os corpos, por subjetivacdo dos individuos, pelo
trabalho das tecnologias do eu, para pensar o objeto em situacdes
de ensino e aprendizagem de linguas, mudanga de lingua (em
situagdo de imigracdo, por exemplo) ou de politicas linguisticas
(GRIGOLETTO, 2008, p. 56).

3 Informo que ambas as notas foram incluidas por mim. Simplificando em demasiado
essa nogdo psicanalitica tratada na obra lacaniana, explico que o ‘Real’ é aquilo que
ndo conseguimos simbolizar em palavras, o contingente, o acaso, o inesperado, lugar
do inconsciente e, portanto, da falta constitutiva.

¢ Qutro, com “O” maiusculo, refere-se ao lugar simbolico, a dimensao social, ao banho
de cultura que constitui o sujeito do inconsciente, de acordo com o psicanalista Jacques
Lacan. “O Outro ¢, portanto, o lugar onde se constitui o [eu] que fala com aquele que
ouve, o que um diz ja sendo a resposta, ¢ o outro decidindo, ao ouvi-lo, se esse um
falou ou ndo” (LACAN, 1998, p. 432)
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Pensando nessa intersecao, considero que o sujeito seja representado
na sua relagdo da lingua como comunicacdo. Esse ¢ um efeito que separa a
pessoa da lingua e transforma a lingua em instrumento para se ter, para se
usar, comodificavel, portanto, propria para ser comercializada conforme a
sua fungdo. Porém, se também considerarmos que a subjetivacao acontece
por meio da lingua, temos o efeito da lingua constituindo a pessoa, na
sua singularidade, sendo assim, o legado simbolico constitutivo de sua
identidade. A partir dessa nogdo, que ¢ psicanalitica, a lingua ¢ a pessoa,
porque a linguagem constitui o ser biologico em sujeito de linguagem,
alienando-o aos seus efeitos de significa¢do. E o sujeito como efeito do
discurso que a linguista Jacqueline Authier (1998, 2004) postula em sua
abordagem enunciativa e discursiva, destacando a no¢ao de sujeito que se
autorrepresenta como origem do discurso, esquecendo-se de sua clivagem
fundamental: aquela que o divide entre o seu inconsciente (0 eu —je —que
irrompe, que ndo ¢ localizdvel), de ordem singular, e a determinagao social
¢ historica, portanto, coletiva, representada no ego, ou na imagem de um eu
(moi) completo e intencional. Considerando-se origem do que enuncia, o
sujeito-origem toma a linguagem como transparente assegurando-se dono
do que diz. Nessa concepgdo, a linguagem ¢ externa a ele, dando-lhe a
ilusdo de poder possui-la. Contudo, na concep¢ao discursiva atravessada
pela psicandlise, esse sujeito ¢ efeito-sujeito, efeito de evidéncia de
unidade e de controle do dizer quando aprende sua lingua materna e
somente imaginariamente pode concebé-la sua. Portanto, essa concepgao
de subjetividade como efeito-sujeito ¢ a que baliza a minha analise e a
problematizacao dos dizeres dos sujeitos universitarios que formaram o
corpus deste trabalho.

3. O pano de fundo que (re)vela os efeitos de identificacdo dos
enunciadores com a LI e com o seu processo de globalizacio

Com o objetivo de levantar efeitos de identificagdo ou tomadas
de posi¢do desses sujeitos sobre a lingua inglesa, ¢ importante antes
fazer algum levantamento de discussdes na area de LA sobre o fendmeno
de globalizagdo da LI em seu processo de mudanca de status de lingua
“possuida” somente pelo “falante nativo” para o status de lingua
compartilhada entre “ndo nativos” (WIDDOWSON, 1994). Seidlhofer
(2003) apresenta a concepcao do inglés como ILF da contemporaneidade
como um novo fendmeno sociolinguistico. O linguista Rajagopalan
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(2011) problematizou o fendmeno cunhado como World English e, como
veremos mais adiante, encontra dificuldade em explicita-lo positivamente.
Por sua vez, Seidlhofer, em obra posterior, busca apresentar uma defini¢ao
mais precisa do ILF, qual seja, “qualquer uso do inglés entre falantes
de diferentes linguas maternas para quem ele ¢ o meio de comunicagao
escolhido, e frequentemente, a unica op¢ao” (SEIDLHOFER, 2011,
p. 7). A autora destaca ainda que o ILF deve ser “funcionalmente e nao
formalmente definido, [uma vez que] ndo se trata de uma variedade de
inglés, mas, sim, uma maneira variavel de usa-lo” (SEIDLHOFER, 2011,
p. 77). Outros nomes foram dados ao fenomeno, nao interessa, pois,
discutir neste texto essas nomeagdes € suas consequéncias.

No meu entender, ¢ mister discutir a relagdo lingua materna /
lingua outra, uma vez que a lingua portuguesa (LP) do Brasil ¢ a lingua
materna dos pesquisados e a lingua de aprendizagem; ¢ a lingua do Outro
ou do estrangeiro. Penso ser necessaria, primeiramente, uma explicagao
da concepcdo que tenho de lingua materna. Problematizo a defini¢ao
de lingua materna como ¢ conhecida em abordagens sociolinguisticas,’
uma vez que o processo discursivo leva em conta a complexidade dos
processos identitarios por que passam aprendizes de uma lingua outra
que ndo seja a materna, e ndo ha como separar a pessoa da lingua.

Com base em Ghiraldelo (2009, p. 26), tomo a LP em trés
dimensdes simultaneas: lingua materna, lingua nacional e lingua
oficial, uma vez que “essas trés dimensodes da LP do Brasil se cruzam,
se influenciam, se constituindo de maneira integrada; nao [sendo],
portanto, blocos monoliticos, fechados e estanques.” Essas dimensoes,
como bem marca a autora, sdo imaginarias e representam imagens de
uma identidade nacional. Dai a imagem da LP como lingua oficial, ou
padrdo ou de Estado, de natureza politica e normativa, se encontrar
fortemente ligada ao estatuto de nagdo, pois esta se constitui quando
se torna comum a todos os cidadaos, embora nao seja de todos e nao
passe de uma comunidade imaginada. A lingua materna, na abordagem
psicanalitica, ¢ aquela (podendo ser mais de uma lingua) que banha o
sujeito, tecendo seu inconsciente e instaurando o gozo da fala. J& a lingua

7 Em sociolinguistica, sdo comuns duas defini¢des para Lingua Materna, conforme
Ghiraldelo (2009, p. 32): 1) a lingua primeira, associada ao falar natural e 2) a lingua
comum aos individuos de uma determinada comunidade, geralmente tomada com o
mesmo significado de lingua nacional.
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nacional ¢ a lingua do pai, aquela disseminada pela cultura, que impde
limites e inscreve a castrac¢ao no sujeito. Uma vez interditada, pela via da
castragdo, a lingua materna se manifesta por meio do desejo inconsciente.
Irrompe de forma singular na materialidade da lingua nacional, por meio
de lapsos, atos falhos, deslizes, tropegos, sentidos duplos, esquecimentos
e mal-entendidos.

Na aprendizagem de outra(s) lingua(s), essa estruturagao psiquica
basica do sujeito ¢ certamente mobilizada e revela encontros e confrontos
ou conflitos entre linguas (REVUZ, 1998). O efeito de identidade do
sujeito em relagdo a lingua nacional, incluindo, ai, a lingua materna,
sofrera arranjos e desarranjos no encontro / confronto com a lingua
estrangeira. Isso acontece diferentemente para cada um, e esse efeito,
simultaneamente, o de se reconhecer nas regularidades da constitui¢cdo
e do funcionamento da(s) lingua(s) nacional(ais) e o de se estranhar em
relacdo a essas regularidades. Se a lingua ¢ a pessoa, nos constituindo
em seres falantes, ou melhor, em falasseres (pariétres), conforme Lacan
(2009), a entrada de fato no banho discursivo de outras linguas pode
igualmente nos transformar, ao nos dar a sensacao de nos tornarmos um
pouco “donos” e mestres dessa lingua.

E quando a outra lingua, a estrangeira, ndo ¢ somente nacional,
mas internacional e, portanto, vista como efeito da globalizacgao,
seus falantes ndo sdo necessariamente nativos. Essa lingua se torna
imaginariamente sem “donos”. Assim, qual ¢ o efeito constituidor dessa
lingua? O linguista Rajagopalan (2011), quando discutiu o fendomeno
World English (WE), explicou-o pela negacao: o WE nao € um “arranjo
quebra-galho”; o WE ndo ¢ um fenomeno passageiro; o WE ndo ¢ uma
forma infantil de falar inglés; o WE ndo tem falantes nativos; ninguém
¢ dono do WE; o WE ndo ¢ um conceito excludente; o WE nao pode ser
compreendido de forma monocéntrica; 0 WE ndo ¢ uma lingua “natural”,
o WE nao ¢ caudatario da lingua inglesa; ¢ 0 WE ndo ¢ uma lingua como
qualquer outra. Na area de LA, Gimenez et al. (2015, p. 604) afirmam que

O que se compartilha, neste caso, é a ndo natividade do inglés e os
sentidos sdo construidos no momento da interagdo, tendo em vista
a auséncia de uma cultura partilhada que dispensa verbalizagdo
explicita. Em outras palavras, as formas emergentes surgem da
necessidade de negociacdo dos sentidos e ndo preexistem ao
momento interacional.



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 28, n. 3, p. 1291-1308, 2020 1299

Em outras palavras, ¢ um fendmeno que nos leva a indagar para
onde caminha o desejo de “dominar” essa lingua “sem dono”.

Considerando essa relacdo de atravessamento no sujeito
dos diversos discursos sobre o objeto lingua inglesa (LI) e as suas
transformacdes, e principalmente sobre a concepcao de ILF (GIMENEZ,
et al., 2011, 2015; SEIDLHOFER, 2003, 2011) ou de WE, conforme
problematizou Rajagopalan (2011) (ou ainda internacional, globalizada),
e o seu ensino e a aprendizagem no Brasil contemporaneo (GIMENEZ;
CALVO; EL KADRI, 2011), esperariamos encontrar efeitos dessas
mudangas nos dizeres dos jovens que estio se formando na universidade
como falantes dessa lingua e futuros profissionais, sobretudo com relagao
ao seu ensino. Questiono se eles a consideram como algo “a possuir”,
como objeto de desejo, mesmo de commodity, atrelado ainda as culturas
dominantes de falantes dessa lingua ou se conseguem vé-la como lingua
sem dono, somente como instrumento de interagdo e negociagdo de
sentidos sem uma cultura subjacente. Gimenez et al. (2015) reconhecem
que a visdo intercultural sem estar atrelada ao falante nativo ainda ¢
um desafio para os cursos de formagdo de professores. Citam ainda os
estudos do sociolinguista filipino Ruanni Tupas (2014, p. 160), que alerta
sobre a dificuldade do ensino de “ingléses pds-coloniais”, apesar de ser
atualmente considerado um imperativo pedagogico. Ele reconhece que
“esse imperativo colide com ideologias profundamente arraigadas nos
sistemas educacionais ao redor do mundo”. Essas autoras, por sua vez,
afirmam que € consenso entre os defensores da formacao de professores
e de pesquisadores sobre o ILF a necessidade de promoverem-se espagos
para a conscientizacdo de que a lingua inglesa serve aos mais variados
contextos globais. Solicitam que esses profissionais repensem suas
praticas e desenvolvam novas atitudes em relacdo a essa perspectiva.

Embora seja louvavel e otimista a proposta desses pesquisadores,
o trabalho de awareness raising (conscientizacdo) proposto pelos
defensores do ILF pode ser problematizado no que se refere a
complexidade de uma lingua sem dono a partir da concepcdo da
psicandlise. A psicanalista Jutta Prasse (1997) nos lembra que o desejo
de saber linguas estrangeiras ¢ o desejo de gozar da lingua da mesma
forma como goza o Outro, lembrando que a imagem do Outro carrega
em si a imagem da natividade. Entretanto, como a condic¢ao do sujeito
desejante ¢ a falta constitutiva, a ndo compreensao do que de fato deseja
e a invencao constante do seu desejo, ele seguira no circuito pulsional
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em busca do falar (in)atingivel, ja que falar ¢ dizer do seu proprio desejo.
Nas palavras da psicanalista Cristine Revuz, “é sempre navegar a procura
de si mesmo com o risco de ver sua palavra capturada pelo discurso
do Outro” (REVUZ, 1998, p. 220). A psicanalise nos instiga sempre a
nos lembrar que somos efeito de fala do inconsciente e que este advém
como efeito de separagdo entre o simbolico e o real (LACAN, 1985).
Em outras palavras, o ser humano sempre diz mais do que sabe, e 0 que
ele diz (da ordem do simbdlico) esbarra no enigma do saber inconsciente
(da ordem do real).

Considero ainda, nessa constituicao subjetiva, a imbricagao das
trés relacdes apontadas por Grigoletto (2008): os diversos discursos que
formam seu imaginario sobre a LI, a estruturagdo do desejo por essa
lingua, e o assujeitamento dos seus corpos as diversas formas de poder
atribuidas a essa lingua e a si como seus possuidores. Assim, nessa
concepg¢do, tomamos como pressuposto que esse aluno do curso de
Letras da pesquisa ¢ aquele que “escolheu” (sob a ilusdo da consciéncia)
a habilitagdo em LI disposto aos desarranjos e rearranjos identitarios por
estar mobilizado pelo desejo de exprimir sua realidade de sujeito e de
produzir sentido na LI. Minha hipotese € a de que a LI € o seu objeto de
desejo, de gozo, e ndo so o seu “instrumento” de trabalho. Perguntamos,
entdo, diante do fendmeno de internacionalizacdo da lingua inglesa, como
ela estaria sendo representada por esses sujeitos?

4. Para quem serve a concep¢iao de ILF e quem se torna o prestigiado
“dono” da lingua e da formacao universitaria

Ao serem instigados a falar sobre o conceito de lingua franca e
o que pensam da LI como tal, os depoentes parecem ter se surpreendido,
pois, em seus modos de falar, mostraram certa dificuldade em expressar
suas definicoes:

D1: se a pessoa chegar num pais que ela ndo conhece muito a outra
lingua/ o inglés seria uma maneira de ela conseguir se comunicar
eficientemente/

D2: o conceito de lingua franca ndo t4 muito claro pra mim//lingua
franca/o que sera que ¢ lingua franca/// ndo sei//

D3: Eu acho que quem aprende inglés como uma lingua franca
seria/ né/ as pessoas que tenham interesse, que tem um foco
especifico/ que aprende sé porque// quer o trabalho, exige isso/
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ou porque esta prestando uma prova e precisa saber/ ter uma
nogao/ou € claramente instrumental/ ela precisa ler textos para
um determinado curso/entdo inglés-por isso ela aprende a lingua//
D4: E / entdo/ eu acho que o conceito de lingua franca/ é.../ ndo é
muito claro ainda pra mim// ¢ uma linguaaa que de alguma forma/
tem uma hegemonia// nesse sentido/ lingua franca é uma lingua
que tem um um um poder €.../ né, assim/ economicamente falando/
politicamente falando/ eu acho que sim/ se pensarmos nesse/ dessa
forma/ s6 que eu ndo sei se ¢/ eu t6 definindo ou tentando definir
de uma forma correta...

Destacando que esses narradores estdao no final do curso de
graduacgdo, varios ja lecionam a lingua e se consideram satisfeitos com
o nivel linguistico que alcangaram. Destaco ainda, nas tentativas de
apresentar alguma definicdo, a irrup¢ao do real, que inibe qualquer
tentativa de clareza e certeza. Um efeito bastante notavel nesses recortes
¢ o distanciamento que eles tomam do objeto /ingua franca nao como
algo para si, mas para os outros, aqueles que precisam da lingua com
“interesse e focos especificos... claramente instrumental” (D3); “a pessoa
que ndo conhece muito a outra lingua, seria uma maneira de conseguir
se comunicar eficientemente” (D1). Nao se referem a essa funcao
instrumental da LI para si, levando a inferir que a lingua inglesa que eles
concebem para si ndo tem a funcao de lingua franca. O conceito desta
“ndo esta ou ¢ muito claro” (D4, D2) e o que se consegue dizer ¢ nao
sei ou, entdo, faz-se uma tentativa va de defini-la de uma forma correta
(D4). Buscando apreender a complexidade dessa defini¢do, D4 atribui
poder, hegemonia e valores econdmicos e politicos a lingua inglesa,
ainda assim, de modo distanciado, quando levanta a hipotese de que a LI
como lingua franca ¢ uma das formas de se pensar a LI. Infere-se, por
consequéncia, que ha outra(s) forma(s) e alguma pode ser aquela com a
qual se identifica. Por outro lado, os narradores talvez ndo percebam o
quanto seus dizeres estao atravessados pelo discurso dos quais procuram
se afastar. Como veremos adiante, a lingua, que € instrumento profissional
econdmico para o outro, também o ¢ para os depoentes, mas com outro
valor. Mais do que a concep¢ao de lingua franca como algo dificil de
definir, embora ttil como instrumento de comunicacao técnica, € possivel
inferir que, na sua concepg¢ao de instrumento, ela ndo ¢ uma aquisi¢ao de
prestigio, pois a hegemonia ainda estd em certas culturas que conferem
a LI um prestigio especial.
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Tomando esse atravessamento de diversos discursos, poderiamos
dizer que naquilo que ¢ dito e no que ¢ silenciado, mas que faz efeito a
revelia da intencdo do falante, ainda impera um grande fascinio pelas
culturas hegemonicas, americana e inglesa, em relagdo a imagem que os
depoentes fazem da sua identidade nacional brasileira (RAJAGOPALAN,
2011). Segundo o autor, a LI ¢ um fetiche com o poder de ser a lingua
mais prestigiada da América Latina, estando fortemente atrelada a essas
duas culturas que mais a divulgam, mesmo considerando a caracteristica
transnacional, desvinculada de uma unica cultura que a LI carrega,
ressalta. Uma lingua que ndo tem essa referéncia ainda nio parece
concebivel, a ndo ser como instrumento de obtencdo de emprego ou
de melhor educacao em seu papel de commodity no mercado de uma
globalizacdo imaginada.

A antropologa linguistica, Monica Heller (2010, p 103), a
partir de suas pesquisas, bem como de outros autores, ressalta que, no
capitalismo tardio, a expansdo das economias politicas ja existentes
comodificam as linguas de duas maneiras muitas vezes concorrentes:
como habilidade técnica inventada para a industrializagdo e como signo
de autenticidade til como valor agregado para certos nichos de mercado.
Isso leva a competi¢dao de quem define o que conta como lingua legitima
e comodificavel, o que conta como comodificavel e quem controla a
producdo e a distribuigdo de recursos linguisticos.®

Considerando esse efeito como interpelagdo ideoldgica, efeito
este, em grande parte, sustentado pelo discurso da midia, Grigoletto
(2008) apresenta esse efeito como tendo um papel importante na
construcao identitaria dos brasileiros. Isso se da, conforme explicitou a
autora, por dupla interpelagdo: a da necessidade de todos os brasileiros
terem conhecimento de inglés e a responsabilizagdo desse sujeito por
atender as exigéncias do mercado. Essa autora aponta ainda, em outra
pesquisa (GRIGOLETTO, 2009), uma contradi¢ao em relacao ao dizer
ideologico de que todos os brasileiros devem “ter” conhecimento da
lingua inglesa. Nesse estudo, ela destaca “sentidos velados de que a lingua
deveria permanecer conhecida por apenas uma parcela da populagao”
(GRIGOLETTO, 2009, p. 81). Esse efeito de sentido reverbera nos

8 “This leads to competition over who defines what counts as legitimate and
commodifiable language, over what counts as such, and over who controls the production
and distribution of linguistic resources” (HELLER, 2010, p. 103). (tradugao livre)
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dizeres de nossos pesquisados, que, a0 mesmo tempo em que se
imaginam na confortavel posi¢cdo de possuirem a lingua inglesa como
simbolo e certificado de bom profissional do ensino de linguas e com isso
pertencerem a essa parcela privilegiada da populacao, expressam vontade
de galgar patamares mais prestigiados do que aquele de ser, por exemplo,
professor de ensino basico, profissdo muito cansativa, desgastante e de
alunos indisciplinados da escola publica. Trago recortes dos depoentes
1 e 2, dos quais destaco a questdo profissional:

D2: s6 por vocé ter esse simbolo/esse// é como se fosse um
certificado de que vocé ¢ um bom profissional/s6é porque vocé
tem o inglés/ isso ajuda muito/[ ]dar aula no ensino basico?/
vejo que é muito cansativo mesmo/¢ desgastante/ os alunos sido
indisciplinados/e os pais//entdo/ eu ndo sei/eu quero dar aula/mas
o sonho mesmo ¢ a vida académica// eu QUERIA mesmo era ter
um projeto de mestrado/doutorado/dar aula em faculdade/

D1: [risos] Nao me vejo [como professora de ensino basico].
Minha inten¢do com o curso de Letras é seguir com minha carreira
académica.

O efeito da resposta de D2 ¢ de que ela se considera uma
possuidora da lingua, mas ndo para uma atividade que ela identifica
como de menor prestigio. Seu conhecimento simbolico a certifica para
um mercado profissional como professora, porém mais exigente, na
posi¢ao de professora universitaria. Heller (2010) ressalta que o ensino
de linguas se encaminhou cada vez mais para se tornar um recurso a ser
produzido, controlado, distribuido, valorizado e restringido, envolvendo-
se, assim, em tentar controlar o que conta como lingua legitima e quem
sdo os falantes legitimos de um idioma.

Ainda para auxiliar esta andlise, referi-me aos estudos do
Laboratorio de Ciéncias da Educacao de Paris VIII fundado pelo cientista
educacional René Lourau, especialista em anélise institucional. Gilles
Monceau (2008, p. 21), seu sucessor, discute a identidade profissional
como uma producdo institucional e politica que, para ser examinada,
deve levar em conta a analise da implicacdo’ profissional. Citando

° Tentando rastrear os usos epistemoldgicos, socioldgicos, psicologicos da nogdo de
implicacdo, Lourau (2004, p. 186) destaca que o termo se origina da matematica e do
direito, embora seja empregado fora de qualquer contexto tedrico. Para ele, ha anos
o termo compartilha “uma nebulosa ideoldgica com palavras como compromisso,
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alguns estudos de analise institucional, Monceau oferece uma defini¢ao
de implicagdo, qual seja, “a relacdo que individuos desenvolvem com a
instituicao” e nela, querendo ou ndo, o individuo é tomado; ¢ implicado
pelo lugar que ocupa, mesmo que tenha posigdes criticas em relacdo a
ela. Diriamos que o sujeito passa a ser falado por ela. Penso, a partir
dessa defini¢dao, que os alunos que se licenciam numa universidade
de prestigio ja atingem um reconhecimento diferenciado em seu
processo de profissionalizag@o. A sua experiéncia universitaria ja lhes
possibilita adquirir um saber inconsciente, in(ter)dependentemente do
conhecimento que recebem. Eles, nas palavras de Monceau (2008, p.
19) “sdao convocados a trabalhar suas dificuldades praticas pelo discurso,
ao modo do fazer universitario, como se a analise discursiva da pratica
permitisse fazer evoluir a propria pratica.”

D2, por exemplo, demonstra mal-estar ao falar dos alunos do
ensino basico, ndo identifica valorizacao nessa profissao e toma como
base o sonho de seguir a profissdo universitaria. A depoente D1, por
sua vez, ndo explicita a razdo por que ndo deseja lecionar no ensino
basico, naturalizando, assim, o caminho em dire¢ao a continuagao de sua
formacdo académica e indicando que essa decisdo seria uma conclusao
obvia para sua interlocutora.

Segundo a andlise institucional, diriamos que esse seria o
processo da universitarizagdo da profissao de professor de inglés. O
que Monceau chama de universitarizacao das profissdes ¢ o fato de que
“a formacao profissional se desenvolve cada vez mais na universidade,
seguindo a maneira de fazer da universidade” (MONCEAU, 2008,
p. 24). Ele ainda coloca o efeito ideoldgico da sobreimplicagdo,'* ou
seja, efeito que impede o sujeito de perceber ou analisar sua propria
implicacao profissional e institucional. Lourau (2004) destaca o quanto
intensa e penosa ¢ a atividade de analise da implicagao profissional (com

participagdo, investimento afetivo, motivagdo, etc.” Ressalta, porém, em seu texto,
“Uma apresentagdo da Analise Institucional”, que o conceito de implicacdo que ele usa
deve muito as pesquisas de orientagdo psicanalitica. Nas palavras do autor, esse conceito
“requer a analise do saber conscientemente dissimulado e do ndo-saber inconsciente
proprio de nossas relagdes com a instituicdo” (LOURAU, 2004, p. 133).

10Nas palavras de Lourau (2004, p.190), “a implica¢do é um né de relagdes; ndo é ‘boa’
(uso voluntarista) nem ma (uso juridico-policialesco). A sobreimplicagao, por sua vez,
¢ a ideologia normativa do sobretrabalho, gestora da necessidade do ‘implicar-se’”.
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seu aspecto passivo, sempre ja existente), justamente porque o trabalho
ativo da sobreimplicacdo ¢ manté-la camuflada, encoberta.

Com base nessas premissas, ¢ possivel que nossos depoentes
estejam sob uma dupla interpelacao ideologica cujo efeito € o de
se sentirem parte da parcela de brasileiros que tém o conhecimento
privilegiado da lingua inglesa e também parte dessa mesma parcela que
tem uma formagao académica de ponta. Essa formagao de ponta ¢ a que
dé condig¢des de almejar uma profissao académica, tendo a lingua inglesa
como objeto de trabalho. Todavia, nem os formadores (nos, professores
universitarios), nem os formandos (nossos alunos) dao conta de que,
pelo efeito de implicacdo e sobreimplicagdo com a maneira de fazer
da universidade, se distanciam da maneira de fazer da escola. Esses
alunos veem muito mais a possibilidade de dar sequéncia ao processo de
universitarizagdo que, para Monceau (2008), acontece quando o discurso
e o fazer do sujeito estdo calcados no discurso e no fazer universitario,
do que ao processo de se tornarem professores de ensino basico.

5. Finalizando...

Sem deixar de considerar as limitagdoes deste estudo de caso
e tendo sido ainda mais reduzido para caber neste artigo, retomo a
concepcao de efeito-sujeito para problematizar o ensino e a aprendizagem
de linguas na contemporaneidade. Como efeito-sujeito agimos pautados
pelo saber inconsciente. O saber inconsciente, como vimos, € constituido
pelo Outro, dimensao social e ideoldgica que nos atribui um lugar
simbolico que constitui nossa experiéncia que, ao longo da vida,
procuramos singularizar como efeito de nossos desejos, ndo sem estarmos
atravessados por nossos modos de obter satisfacdo.

Assim, as formas de identificagdo dos depoentes sugerem a
complexa implicagdo e a dupla interpelagdo ideologica e inconsciente
dos sujeitos aos diversos discursos, entre os quais podemos apontar
fragmentos de discursos da midia, do mercado, da educagdo, da formacao
académica, da universidade. Enfim, como parte do processo consciente de
profissionalizagdo e aperfeicoamento de si, atua também, e decisivamente,
um inconsciente que nos subjetiva por meio da lingua, constituindo o
legado simbolico de nossa identidade. Essa sujeicdo ao discurso nao
recobre a falta fundante que também instaura o sujeito desejante. Nesse
processo que ndo € somente subjetivo mas sobretudo social, a LI ¢ tomada
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como commodity de dois modos: como instrumento de uso “externo”
ao sujeito pressuposto na ideia do ILF e, portanto, instrumento ou meio
de se conseguir melhores empregos e boa comunicagdo em viagens, €
como objeto de desejo, ou seja, lingua de posse, atrelada a alguma lingua
nacional para constitui¢cdo identitaria e profissional, que quem pode possuir
¢ aquele que se certifica, por exemplo, em institui¢cdes de prestigio. Os
recursos linguisticos que sdo considerados auténticos, conforme o debate
proposto por Heller (2010), estdo imbricados na complexa inter-relacao
da dinamica regional de classes e do mercado linguistico globalizado
que impdem politicas nacionais e supranacionais ao ensino de idiomas.

Ja em relacdo aos efeitos de identificacdo com a formacao
académica universitaria, esta ¢ aquela que, uma vez adquirida em
uma universidade altamente valorizada, ¢ o lugar onde o discente quer
permanecer como futuro docente, sentindo-se, desse modo, também
mais valorizado. Ao que as andlises indicam, prevalece o discurso
da universitarizagdo sob efeito da implicagdo e da sobreimplicagdo
profissional, pois as grandes universidades acabam por formar
profissionais e pesquisadores para se autoalimentarem, ao mesmo tempo
em que o duplo efeito ideoldgico os mantém longe da profissdo de
professores da escola basica para a qual hipoteticamente sdo formados.
Assim, o licenciando se equilibra na linha ténue, quase indistinta, entre o
saber inconsciente, que carrega a interpelagao das vozes dessa formacao,
e a liberdade oferecida pelo seu desejo mais singular.
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