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Resumo: Este texto visa oferecer contribui¢des inéditas aos estudos sobre género
textual/discursivo. Buscou-se, a partir de andlise de um conjunto de producdes textuais
de aprendizes dos anos finais da educag@o bésica da rede publica de ensino, mapear
estratégias linguisticas utilizadas em textos de carater opinativo para fins de diagnosticar
operacgdes cognitivo-linguisticas mais recorrentes em producdes textuais em que se
exige um posicionamento critico do autor. A metodologia empregada para a coleta de
dados ampara-se em recursos computacionais da linguistica de corpus e compilacdo
de dados em meio digital e, para andlise, as ferramentas de base sociocognitiva. Neste
estudo, priorizam-se o entendimento da estrutura e da composic¢ao linguistica de textos
opinativos bem como o estagio de self dos aprendizes, com implicagdes para o ensino
da produgdo textual na educacdo basica. Os resultados apontam que constru¢des com
verbo ser, em fun¢do de copula, sdo produtivas na composi¢cdo argumentativa de
textos opinativos escritos pelos aprendizes. Esses resultados permitem correlacionar
iconicamente a baixa complexidade sintatica conformadora dos enunciados dos textos
a um desnivel no ambito da consciéncia cultural, nos moldes de Damasio (2011), o
que requer interven¢des mais pontuais e dirigidas por essas varidveis nesse estagio de
aprendizado.
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Abstract: This text aims to offer unpublished contributions to studies on discursive
genres. Based on an analysis of a set of textual productions of apprentices from
public basic education, we aimed to map linguistic strategies used in opinion texts for
the purpose of diagnosing more recurrent cognitive-linguistic operations in textual
productions which require a critical positioning of the author. The methodology used
for data collection is based on computational resources from corpus linguistics and
data compilation in digital media and, for analysis, sociocognitive approach. In this
study, the understanding of the structure and linguistic composition of opinion texts
as well as the self stage of the students, with implications for the teaching of textual
production in basic education, are prioritized. The results point out that constructions
with the verb ‘ser’ (to be), in function of copula, are productive in the argumentative
composition of opinative texts written by apprentices. These results allow the iconic
correlation between low syntactic complexity of the statements of the texts and the
unevenness of cultural awareness, according to Damasio (2011), which requires more
specific and directed interventions by these variables at this stage of learning.
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1. Introduciao

Opinar sobre um determinado tema ¢ uma pratica cotidiana
bastante comum. Nas interagdes face a face, seja num grupo familiar, seja
entre amigos, e até mesmo em situagdes mais formais, constantemente ha
a exigéncia de posicionamentos criticos sobre algum assunto. Opinar ¢ um
género discursivo' e, como tal, consubstancia um fendmeno historico que

! Marcuschi (2008) salienta que as expressdes género textual, género discursivo ou
género do discurso podem ser usadas de modo intercambiavel, a ndo ser em situagdes
em que se pretenda explicitar ou identificar algum fenomeno especifico. Neste
artigo, embora seja importante reconhecer a natureza discursiva do ato de opinar, ndo
aprofundamos em relago a seu aspecto textual/discursivo dado que esses conceitos
ainda ndo sdo pacificos na literatura e o ato comunicativo de opinar parece apresentar
peculiaridades bastante fluidas em relagao a esses aspectos. A natureza textual/discursiva
de opinar sera tratada em pesquisa a parte. O foco deste estudo reside, preliminarmente,
nos padrdes linguisticos do texto opinativo.
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resulta de atividade social coletiva com a func¢ao de ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia (MARCUSCHI, 2008).

Uma vez que toda pratica discursiva ou ato comunicativo codifica-
se em enunciados que tendem a se repetir em praticas sociodiscursivas
padronizadas, a codificagdo de opinides resultara, hipotetizamos, de uma
combinagao de estrutura e composic¢ao linguistica de textos, de um lado,
e pareamento de forma e significado, por outro. Se estivermos corretos
nessa analise, seremos capazes de identificar a padronizagao tipificada,
conforme argumenta Bazerman (2000) e, a0 mesmo tempo, o pareamento
entre complexidade e forma, tal como postula Lima-Hernandes (2012).

Considerando que as solucdes pragmaticas adotadas pelos
escreventes em suas oportunidades de interacao atendem a intencoes
interativas e, ao mesmo tempo, as exigéncias do proprio género
discursivo, e sabendo, ainda, que “uma relacdo motivadora univoca
entre forma e funcdo, sendo que a primeira determina a segunda, nunca
o inverso” (LIMA-HERNANDES, 2006, p. 84) guiam a codificacao,
entdo constitui-se demanda analitica saber se: (a) quanto mais longa
for a sequéncia opinativa formulada, mais complexa demonstrar-se-a a
organizacao do contetido opinativo; e se (b) a complexidade cognitiva
mobilizada para o registro serd considerada maior também.

Dada a alta recorréncia dessa fungdo essencialmente subjetiva,
como ¢ o caso da opinido, linguistas, tais como McEnery e Hardie
(2012), tém recorrido ao suporte de recursos tecnologicos e digitais que
os amparam no rastreamento de grande quantidade de dados de tal forma
que o reconhecimento de padrdes linguisticos frequentes e infrequentes
em um corpus seja prontamente realizado. Pesquisas recentes que visam
a interface entre linguagem e cogni¢do, adicionalmente, tém associado
a codificagdo linguistica como resposta icOnica para estagios de self?
(DEFENDI, 2013; DEFENDI; LIMA-HERNANDES, 2016; RIBEIRO,
2014; VICENTE, 2014). Nessa perspectiva, sao critérios suficientes a
quantidade, a complexidade cognitiva e a ordenagao linear, como quesitos
relevantes e distintivos em termos iconicos.

O estudo que relatamos prioriza como objeto de interesse o ato
comunicativo de ‘opinar sobre um tema’, e as questdes que responderemos

2 Estagios de self remete, em Damasio (2011), ao percurso desenvolvimental de cada
individuo na apropriac@o de sua vida, decisdes e consciéncia sobre si e seu repertorio
sociocultural.
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sdo as seguintes: (a) Que padrdes discursivos sistematizam em frame a
construc¢do opinativa e como se configura sua produtividade? (b) Que
estagios de self, nos moldes de Damadsio (2011), manifestam-se nas
sequéncias opinativas formuladas? A resposta a essas questdes propiciara
que discutamos as implicagoes pedagogicas remanescentes da correlagao
entre usos e contextos linguisticos. Em outras palavras, serdo as respostas
a essas questdes o mote para que estabelecamos aproximacdes entre
estratégias adotadas e complexidade da forma opinativa.

2. Feicdes relativas ao género textual/discursivo

Embora possa soar senso comum definir o ato opinativo como uma
construgdo revestida de um verbo dicendi, que demanda um sujeito agente
e um objeto desse dizer, quando nos situamos no século dos avangos
tecnoldgicos para a comunicagdo, temos que cuidadosamente avaliar se
o sentido mais comum ¢ mesmo o valido para a situacao reportada. Essa
¢ a razdo por que retomaremos alguns conceitos assentados no campo
da Linguistica Textual, sem, contudo, nos furtarmos a incumbéncia de
situd-los no contexto de produgao, que se consubstancia como condi¢ao
primaria para as producdes analisadas, e sem desconsiderarmos os
processos sociocognitivos subjacentes aos usos.

Reconhecer o género como um dominio que retine uma classe
de eventos comunicativos,® tal como propde Swales (1990, p. 58), nos
leva a reconhecer os “eventos” como equiparados a qualquer situagao
em que a linguagem desempenha papel indispensavel em um espectro
que vai da modalidade oral a escrita (JENSEN; MOUSTEN, 2005).
Entendemos que contextos discursivos semelhantes resultam em formas
padronizadas de enunciados relativamente estaveis e socio-historicamente
preestabelecidos, os quais, a despeito da similaridade, ainda guardam em
si disparidades decorrentes do repertorio do escrevente.

Sabemos que as varias esferas de atividade humana de comunicacao
verbal configuram-se em géneros discursivos, que necessariamente
atendem a padrdes plasmados em caracteristicas peculiares, os quais sao
relativamente estaveis (BAKHTIN, 1988). Considerando a complexidade
dessas relacdes, o analista considera o objeto discursivo como um
jardim sistemicamente desenvolvido, porque nao somente as intengoes

3(...) a genre comprises a class of communicative events (...) (SWALES, 1990, p. 58)
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comunicativas estardo presentes, mas, em medida relevante, também
estardo as condi¢des de producdo desse mesmo discurso.

Os textos que constituem a base de dados desta pesquisa, apesar
de responderem a uma demanda padronizada na proposta docente, nem
sempre atendem a essa demanda da mesma forma, justamente porque
alguns quesitos impdem-se como limitagdo a elaboracao, alguns dos
quais atinentes ao proprio suporte da escrita. Para cumprir a demanda,
os alunos devem estar atentos a quantidade de caracteres e/ou aos bytes,
j& que o suporte ¢ informatico, mas também precisara elevar seus filtros
para a restri¢ao as mesclas de modalidades de lingua, uma vez que, nos
usos mais correntes, a escrita de jovens, mediada por computador, liberta
a lingua de suas normas.*

Nesse sentido, ndo somente o género faz suas exigéncias, mas
ainda jogam um papel relevante o suporte e a media.’> Adicione-se a essa
conta o peso do repertorio sociocultural, que tanto pode funcionar como
coadjuvante positivo quanto obstaculo, uma vez que se constitui como
componente heterogéneo contabilizado a partir do empenho em entradas
socioculturais empreendidas durante o trajeto de cada individuo.

Considerando que opinar sobre algo ¢ uma atividade discursiva
presente em variadas situagdes comunicativas, sua conformagao atende
a demandas in situ, tal como argumenta Rojo (2005, p. 185), justamente

* Em um e-mail, por exemplo, é convencional atos de saudacdo ¢ de despedida,
linguisticamente variaveis e restritos, cuja auséncia pode provocar ruidos na intengao/
proposta comunicativa. Partindo dessa nogéo, Bhatia apresenta uma defini¢éo bastante
satisfatoria para género, a nosso ver, por se adequar ao contexto sob analise: “each
genre is an instance of a successful achievement of a specific communicative purpose
using conventionalized knowledge of linguistic and discoursal resources. (BHATIA,
1993, p. 15). Tradugdo nossa: “cada género ¢ um exemplo de uma realizagdo bem-
sucedida de um propdsito comunicativo especifico que langa méo de conhecimento
convencionalizado de recursos linguisticos e discursivos”.

5> Bhatia (1993, p. 14) chama a atencdo para o fato de que os géneros possuem
certas convengdes e que, embora o falante/escritor tenha liberdade em suas escolhas
linguisticas, o total rompimento com essas convengdes acarretaria falha no ato
comunicativo: “although the writer has a lot of freedom to use linguistic resources ..., he
must conform to certain standard practices within the boundaries of a particular genre”.
¢ De acordo com Rojo (2005, p. 199), “aqueles que adotam a perspectiva dos géneros
do discurso partirdo sempre de uma analise em detalhe dos aspectos socio-historicos
da situac@o enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor [...]
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porque a ‘opinido’ categoricamente traduz uma interferéncia sobre o
espago de alteridade. Sdcio-historicamente as formas de opinar, também
conhecidas como intromissdes subjetivas, conformam-se a situagdo
comunicativa de tal modo que sua materializagdo linguistica reveste-se
de designs padronizados em termos de plano textual. Essa diversidade
de sitios acolhedores da opinido pede que se estude mais detidamente a
conformacdo da opinido em contextos de escolarizagao basica.

No que tange a materialidade discursiva, hipotetizamos haver
uma convencionalizagdo da opinido concebida com base na experiéncia
primaria, que ¢ pautada pela zona de liberdade comunicativa em contextos
cotidianos, embora seja requerido, no ambiente de producdo, que a
consciéncia individual aja sobre o contetido, na medida exata do limite
de linhas do suporte, tal como orientado pelo docente. Nesse sentido,
considerar que a pratica discursiva de opinar privilegia regularidades
e similaridades, limadas por restricdes derivadas da opinido situada e
possiveis reverberagdes socio-historicas, como a presenga de provérbios,
pode sinalizar uma selecdo subjetiva de opinido secundada. De outra
forma, a presenca de construcdes subjetivas, tais como “acho que...”,
sinaliza igualmente o encaminhamento de uma opinido. A diferenga
entre elas ¢ uma questao que se coloca em termos de complexidade de
formulacdo e de explicitagdo da intengao.

Para apreender a complexidade de construgdes altamente
subjetivas, como ¢ o caso de opinides, nesta empreitada, adotamos
ferramentas baseadas no self. Essa metodologia permitira responder
em que medida os alunos se apropriam do papel de autor e por quais
elementos podemos reconhecer a autonomia desse escrevente.

e, a partir dessa analise, buscardo as marcas linguisticas (formas do texto/enunciado
e da lingua — composi¢do e estilo) que refletem, no enunciado/texto, esses aspectos
da situacdo. Isso configura ndo uma andlise exaustiva das propriedades do texto e de
suas formas de composicdo (gramadtica) — buscando as invariantes do género —, mas
uma descrig@o do texto/enunciado pertencente ao género ligada sobretudo as maneiras
(inclusive linguisticas) de configurar a significagao [...] Assim, talvez o analista possa
chegar a certas regularidades do género, mas estas serdo devidas ndo as formas fixas
da lingua, mas as regularidades e similaridades das relacdes sociais numa esfera de
comunicag¢do especifica.”
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3. Linguagem e cognicio: o texto medeia essa relacao

Lidar com subjetividades requer colocar em discussdo a relagao
entre linguagem e cogni¢do. Quase sempre, embora nos coloquemos
a discutir estratégias discursivas, apartamos dessa discussdo a mobilia
com que o individuo emoldura sua participagdo em uma sociocultura.
As questdes colocadas por Harris [s.d.] deslocam para o centro das
reflexdes justamente essa relagdo: em que medida podemos situar a
materialidade discursiva (lingua e linguagem) como recursos cognitivos
durante o processo de acoplamento cultural? Apds a segunda onda dos
estudos neurocientificos, em que se confrontam capacidades e habilidades
socioculturais, questdes como essas ganharam ainda mais relevancia.

Ballesteros e Resende (2015) apresentam uma sintese das
diferentes abordagens cuja preocupagao principal forgou o abandono da
visdo dualista mente-corpo em favor de um entendimento de cognig¢ao
ancorada no ambiente social como fulcro ecolégico do organismo, ou
seja, numa perspectiva corporeada de cognigdo que toma como foco
a interacdo do organismo com o seu entorno (GARAVITO; YANEZ,
2011). O processo cognitivo referente especificamente a linguagem
e ao pensamento pode, entdo, ser entendido como um produto da
interacdo entre esses elementos, € a materializacdo linguistica, como
uma manifestacao concreta do produto dessa interacao.

Funcionando como uma ‘fotografia’ da interacdo humana com
o mundo, a linguagem (FAUCONNIER, 1997) reflete a maneira de
pensar, de agir e mesmo de se comunicar. Essa concepcdo de cognicao
corporeada, aqui discutida, nos permite analisar dados linguisticos para
além de aspectos formais e funcionais. Isso € possivel justamente porque
textos sdo produzidos com ideias, € elas pressupdem percepgoes, imediatas
ou ndo, sobre o mundo, e sobre as agdes humanas nesse mesmo mundo.

E com base nessa percep¢do que pesquisas mais recentes que
entrecruzam cogni¢do e linguagem trazem a tona a correlacdo entre
materializacdo linguistica e complexidade do se/f (DEFENDI, 2013;
RIBEIRO, 2014; VICENTE, 2014). Partindo da no¢ao de camadas do
desenvolvimento do individuo, via fases evolutivas da mente, proposta por
Damasio (2011), Vicente (2014) inquiriu sobre motivacdes subjacentes a
decisdo construcional de teses em redagdes dissertativo-argumentativas
de candidatos a um exame vestibular. Segundo sua hipotese, analisar
o material contido na tese permitiria a associa¢ao entre mecanismos
linguisticos € a mobilizacao de repertorio individual. A autora chegou a
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conclusdo de que, mesmo mobilizando a categoria cognitiva de espago/
lugar para iniciar o texto, ainda assim, havia uma gradac¢ao que permitiria
verificar o indice de autoria, ou seja, o comprometimento individual
com a produgdo textual e com os resultados a serem alcancados. A
complexidade textual, desse modo, ¢, de alguma maneira, codificada
pelos mecanismos linguisticos do processamento comunicativo. Vicente
(2014) evidenciou que o nivel de complexidade textual estava, em alguma
instancia, associado a padrdes de input construidos pelo falante.

Sendo assim, a produg¢do de um texto pouco comum (ou com
tema fragilmente conhecido pelo produtor) acarreta o acesso a modelos
mais basicos (conhecidos) e similares ao que a situacdo comunicativa
face a face exigiria. E nesse ambito que neurocientistas, como Damésio,
reconhecem haver estagios de self, que se revelam na e pela linguagem
num misto de consciéncia, indice de autoria textual e mecanismos
linguisticos compativeis com em termos de complexidade.

3.1 O modelo Damasiano de self

Dedicando-se ao estudo de questdes relacionadas a mente,
Damasio (2011, p. 23) indaga o seguinte: (a) “como o cérebro constroi a
mente?” e (b) “como o cérebro torna a mente consciente?” Como resposta
a essas questdes — e empregando equipamentos de ressonancia magnética
funcional —, ele propde um modelo baseado em um conjunto de hipdteses
sobre a consciéncia. Constata que o cérebro ¢ incapaz de produzir
consciéncia, sem a existéncia de ‘subjetividade’, o que estaria, por sua
vez, diretamente relacionada a sentimentos e expressoes espontaneas do
organismo. A explicagdo para isso ¢ que os sentimentos sao primordiais
na construcao de uma mente consciente, seja em relagao ao que somos,
seja em torno do que estd e acontece ao nosso redor.

Tais sentimentos, segundo Damasio (2011), constituem o estagio
inicial para o surgimento da mente consciente. A consciéncia, ou sensagao
que um organismo tem de sua pessoalidade e identidade, para o autor,
¢ construida com base em trés estagios: (1) protosself, estagio em que
processos neurais relativamente estaveis do individuo tomam como produto
seus sentimentos primordiais; (2) self central, que diz respeito as interagdes
entre o organismo e objetos em forma de sequéncia de imagens da qual
esse processo estd se ocupando; (3) self autobiografico, resultante dos
dois ultimos processos e desencadeador da producdo de um conhecimento
atrelado a no¢ao de passado e futuro antevistos pelo organismo.
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Na associagdo realizada por Vicente (2014, p. 34), esses
conceitos relacionados ao estagio de desenvolvimento da mente humana
consubstanciavam-se na pratica de produgao de textos dissertativos em
contexto de vestibular. Tal associacdo pode ser assim esquematizada:

1— Protosself — estagio em que o escrevente ndo domina
parcamente as propriedades textuais necessdrias para
resolver ou elaborar seu texto.

2 —Self central — estagio em que o escrevente domina as
propriedades textuais, mas replica um modelo aprendido
sem utilizar elementos interdisciplinares decorrentes de sua
vivéncia para enriquecer seu texto.

3 —Self autobiogrdfico — estagio em que o escrevente domina
as ferramentas de produgdo textual, além de contribuir com
seu repertorio cultural a favor da proposta do texto com a
finalidade de evidenciar suas habilidades.

Lidar com esses estagios de maturacao do self para avaliar as
opinides expostas nos textos ¢ o que nos permite estabelecer uma ponte
entre linguagem e cogni¢ao neste estudo. Adicionalmente, contamos com
o auxilio de Givon (2001, 2009), que propde a no¢do de complexidade
sintdtica, para articularmos um didlogo com o que propds Damaésio
(2011, p. 225):

1 —em estagio protosself, o estudante apenas cumpre a tarefa de
produzir um pequeno texto opinativo, com sentengas curtas,
truncadas, resultando em uma resposta imediata ao desafio
proposto e com contetido baseado em reagdes ancoradas em
sentimentos mais basicos para construir sua avaliacao.

2 —em estagio self central, o estudante articula bem as ideias,
apresenta uma composi¢ao e estrutura textual em modalidade
escrita padrdo satisfatoria (com complexidade sintatica bem
articulada), porém apresenta dificuldade em avangar em um
nivel de consciéncia cultural para além do senso comum. O
resultado é a replicagdo do modelo sem oferecer contribuigdo
advinda de seu repertorio sociocultural.
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3 —em estagio self autobiogrdfico, o estudante articula bem as
ideias, apresenta uma composicdo ¢ estrutura textual em
modalidade escrita padrao satisfatdria (com complexidade
sintatica mais avangada) e apresenta um nivel de consciéncia
cultural para além do senso comum. Nesse sentido, consolida
sua opinido com base em um repertdrio sociocultural
suficientemente adequado.

Ressaltamos que perceber esses estagios de consciéncia em
producdes textuais ¢ tarefa bastante ardua e envolve a observagao e
analise de diferentes mecanismos linguisticos advindos de abordagens
teoricas diferentes. A tentativa que aqui fazemos se mostra, de certa forma,
pioneira e se restringe a formas, fun¢des e mecanismos discursivos que
julgamos intimamente relacionados com atos comunicativos de natureza
opinativa. Isso s € possivel porque os géneros textuais sao relativamente
estaveis, de modo que suas marcas discursivas e gramaticais especificas
sao predominantes € ndo categodricas, tal como argumentou Bakhtin
(1988).

E importante destacar que a nogdo de complexidade sintatica,
desenvolvida por Givon (2001, 2009) numa adequada associagdo ao
desenvolvimento individual, permite reconhecer que complexidade
sintatica pode ser entendida como uma imposi¢ao da organizagao
hierarquica da sentenga ao conteudo daquilo que ¢ comunicado. Além
disso, guarda em si uma representa¢do guiada por formas iconicamente
materializadas. Com base nessa paridade entre forma e fun¢ao, podemos
hipotetizar que estruturas sintaticas mais complexas, do ponto de vista
hierarquico, correlacionam-se com pensamentos, ideias e conteudos
comunicativos igualmente mais complexos. Nesta pesquisa, 0s
mecanismos linguisticos mais recorrentes e tipicos de atos comunicativos
opinativos serdo analisados nessa perspectiva uma vez que a percepgao
da complexidade sintatica dos enunciados ¢ de crucial importancia no
diagnostico dos estagios de consciéncia a que especificamos.

4. O corpus: por onde comecar?

Como ja mencionado na introdugao, opinar sobre determinados
temas € um evento comunicativo muito frequente na modalidade oral. E
claro que existem textos opinativos escritos, formais e informais, como
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artigos de opinido, comentarios em blogs (e outras midias) e outros
géneros e tipos textuais em que o autor se posiciona sobre algum assunto.
Neste estudo, privilegiamos o posicionamento de adolescentes sobre a
valorizacdo do professor da educacdo basica, porém os instigamos a
manifestarem suas opinides na modalidade escrita e formal da lingua.
Salientamos que os textos foram produzidos em plataforma digital
especifica para a compilagdo de dados, com editor de texto proprio.” Os
aprendizes utilizaram o editor de forma livre, sem qualquer restri¢ao
de espaco ou recursos de formatagdo disponiveis em editores basicos e
foram alertados para esse fato.

Partindo de dois textos motivadores, adaptados de proposta do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, solicitamos 20 estudantes
dos anos finais da educagdo basica de uma institui¢do publica de Sao
Paulo que redigissem um texto opinativo sobre o ‘historico desafio de
se valorizar o professor’. Inserimos no corpo desse texto a proposta de
producao, pois ela guiaria as interpretacdes dos resultados da pesquisa:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base
em conhecimentos construidos ao longo de sua formacgao,
redija um texto opinativo em modalidade escrita formal
da lingua portuguesa sobre o tema ‘O histérico desafio de
se valorizar o professor’. Selecione, organize e relacione,
de forma coerente e coesa, informagdes relevantes para seu
ponto de vista. Considere que seu texto sera publicado em
um site que discute vantagens e desvantagens de ser um
professor nos tempos atuais. (adaptado do ENEM)

TEXTO MOTIVADOR I

O estatuto social e econdmico ¢ a chave para o estudo dos
professores e da sua profissdo. Num olhar rapido temos a
impressao que a imagem social e a condi¢do econdmica dos
professores se encontram num estado de grande degradacao,
sentimento que ¢ confirmado por certos discursos das
organizacdes sindicais e mesmo das autoridades estatais.
Mas, cada vez que a analise ¢ mais fina, os resultados sdo

7 A plataforma erigida para o estudo foi o Sabere. Para mais informagdes, ver Batista
(2018).
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menos concludentes e a profissdo docente continua a revelar
facetas atrativas. E evidente que ha uma perda de prestigio,
associada a alteragdo do papel tradicional dos professores
no meio local: os professores do ensino primario ja ndo sdo,
ao lado dos parocos, os tnicos agentes culturais nas aldeias
e vilas da provincia; os professores do ensino secundario ja
ndo pertencem a elite social das cidades.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: . (ed.).
Profissdo Professor. Porto: Porto Editora, 1995.

TEXTO MOTIVADOR II

Os estudantes ndo foram previamente preparados para elaborar
um texto desse género. A inten¢do era que os aprendizes utilizassem seus
conhecimentos prévios da pratica cotidiana de opinar sobre algo, em
conversas informais com colegas, familiares e até mesmo em situagdes
menos formais no contexto escolar, uma vez que o ‘ato de opinar’,
como pratica discursiva, pode apresentar, ainda que minimamente, uma
estrutura composicional convencionalizada. Como género discursivo,
a “opinido” ¢ primeiramente um ato comunicativo dialdgico e social,
com padrdes linguisticos variaveis. Dada a nocdo de relatividade estavel
dos géneros textuais proposta por Bakhtin (1988), a composi¢ao desse
género poderia variar a depender das competéncias dos aprendizes no
uso da norma padrao, o que pressupde a comparagao com outros géneros
formais que estudam durante as aulas de lingua portuguesa. Esse contato
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mais consciente com a norma permitiria recorrer algumas formas tipicas
de conversagdo, porém adaptadas aos eventos comunicativos de opinar.

Privilegiamos, assim, a analise dos padrdes linguistico-discursivos
mais frequentes na atividade discursiva sob andlise, correlacionando esses
padrdes aos estagios de consciéncia cultural propostos por Damaésio

(2011), bem como a nogao de complexidade sintatica postulada por
Givon (2001, 2009).

5. Opinar sobre um tema: padroes linguisticos

Conforme dados gerados pelo Antconc,® o conjunto de palavras
dos textos totalizou 823 types em 2.772 tokens e, como esperado, os
termos mais frequentes foram os itens gramaticais da lingua (artigos,
conjungdes, preposigdes). Notamos que alguns substantivos apareceram
com alta frequéncia de uso, justamente por serem os deflagradores da
discussao e ja figuravam na proposta apresentada aos alunos (FIGURA 1).

FIGURA 1 — Itens mais frequentes no corpus

Fonte: elaboragao propria.

8 O Antconc é um recurso computacional desenvolvido por profissionais da Linguistica
de Corpus. Trata-se de um concordanceador, que gera, entre outros resultados, lista de
palavras, palavras chave, relacionamento entre palavras de um texto, etc. Disponivel
em: http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/.


http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/
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Chama a ateng¢ao, inicialmente, que o verbo mais frequente no
corpus, compondo a lista dos fop fen e com quarenta ocorréncias, € o
verbo ser na terceira pessoa do presente do indicativo, tipica forma
de presente historico ou de expressoes constativas. E consensual em
gramaticas da lingua reconhecer o verbo ser ou como auxiliar ou como
um verbo de ligagao/copulativo com a funcao de ‘estabelecer a unido entre
duas palavras ou expressdes de carater nominal’ (CUNHA; CINTRA,
2001, p. 147). Trata-se de uma func¢ao de ligacdo, sem atribuicao de ideia
nova como fazem os verbos ditos de ‘contetido’. Além disso, o verbo
ser, na condicdo de copula, ndo estabeleceria quaisquer restrigdes de
selegdo de expressdes que o acompanham, podendo ser substantivos,
adjetivos, locucdes, pronome, numeral e até mesmo uma oracao. Nao
impde também restri¢des semanticas de tracos, tais como +- animado,
+- humano (MIRA MATEUS et al., 2003, p. 539). Qualquer restricao
observada se da pela relag@o entre predicador e predicativo como em
[*A colher ¢ loira]. Outra caracteristica ¢ de o verbo ser ndo denotar
nenhuma eventualidade, sendo, portanto, atemporal (SCHMITT, 1992).
Muitas vezes, ele funciona como um verbo vicario, ja que se estende a
campos semanticos representativos de conteudos diferentes do original,
tal como revela Paiva (2017), com o seguinte uso: 4 festa é (acontece)
no meu AP,

Em variados usos, o verbo ser tem funcdo preponderantemente
pragmatica, como ¢ o caso de seu emprego em construgdes clivadas
e pseudoclivadas, por meio do que, de acordo com Ribeiro e Cortés
Janior (2009, p. 213), codifica-se a categoria de foco, tal como em: (a)
quem vai a Sao Paulo é¢ meu Marido; e (b) foi Ana que me deu o chapéu.
Nesses casos, 0 verbo ser combina-se com uma palavra QU- para gerar
focalizacdo a uma expressdo (destacada com grifo).

Como podemos notar, variadas sdo as construgoes de que o verbo
ser participa. Lembremo-nos das oragdes subordinadas substantivas
subjetivas, cuja oragdo matriz incorpora esse verbo na cabeca da sentenca
como um recurso altamente complexo de simular uma objetividade que,
de fato, ndo existe. Dentre as construgdes que aparecem no corpus deste
estudo, destacamos:
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10.

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.

? Nome proprio.

eu tenho uma professora maravilhosa que é a xxxxx°(...).

O professor ¢ a maior fonte de encinamento para o nosso
futuro(...)

hoje endia o professor ¢ ateé agredido(...)

¢ uma pena que muita jente nAo respeita e nAo obedece
(-

o professor € o unico que vai poder te ensinar e te dar um
futuro melhor (...)

¢ ema pena que muitos professores ¢ maltratado (...)

A dificuldade que os professores tem ¢ que alguns alunos
nao o respeitam mesmo eles sendo legais.

Hoje em dia ¢ muito mais dificel ser professor do que
antigamente (_..)

AMOR E O PROFESSOR

SABEMOS QUE NAO E NADA FACIL TER QUE TER
TANTAS QUALIDADES ASSIM(...)

a desvalorizacdo com o professor ¢ enorme (...)

E horrivel saber que na maioria de varios dos maravilhosos
profissionais que saem de suas casas para passar seu
conhecimento ao préximo, na maioria das vezes nem
retornam mais para o seu lar. (...)

desacatar funcionario publico € crime (...)
O professor ¢ muito importante para nds alunos (...)

O professor € a parte mais importante na vida depois da
familia (...)

O professor ¢ uma base na nossa vida (...)

No Brasil, a cada dia, a educagdo vai mal, isto ¢ um fato
(--r)

Nao ¢ facil ser professor (...)

Mas afinal, de quem ¢ a culpa? (...)

O homem ¢ aquilo que a educagao faz dele (...)
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De um ponto de vista estrutural, as constru¢des variam bastante,
mas essa variacdo nio pode ser lida como uma camada de diferenca
laboviana (uma ou mais maneiras de se dizer o mesmo com o mesmo valor
de verdade, no mesmo contexto). H4 um componente de complexidade
que, segundo Givon (2001, 2009), revela a gradagao de forma sintatica
se correlacionando com diferentes niveis da estrutura dos constituintes
oracionais, ou seja, o nivel de complexidade emparelha-se aos graus de
hierarquia dentro do constituinte. Um exemplo ¢ o constituinte nominal
(Nominal Phrase/NP). O ntcleo de um NP pode vir acompanhado de um
determinante em um mesmo nivel hierarquico. Porém, a mera inser¢ao
de um modificador acarretara a existéncia de um outro nivel hierarquico
na estrutura sintatica, como se vé em:

Fonte: Givon (2001, p. 13)

Consideraremos, neste estudo, que um constituinte oracional
possui maior ou menor grau de complexidade sintatica considerando-se o
conjunto de elementos que compde sua estrutura. Vejamos esse conjunto
de estruturas no Quadro 1.
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QUADRO 1 — Composig¢ao estrutural das composi¢des com o verbo ser
comy ?GIEdade comelel:iiade Verbo Verbo
Enunciado Estrutura P P ser ser CLIVAGEM
em um dos em ambos L .
. L. inicial | medial
constituintes constituintes
1 SN ser SN X X
2 SN ser SN X X
3 SN ser ADJ X X
4 ser SN CLIV X X X
5 SN ser SN X X
6 ser SN CLIV X X X
7 SN ser CLIV X X X
ADJ ser
8 X X
ORASUB!"
9 SN ser SN X X
ser ADJ
10 X X
ORASUB
11 SN ser ADJ X X
ser ADJ
12 X X
ORASUB
ORASUB ser
13 X X
ADJ
14 SN ser ADJ X X
15 SN ser SN X X
16 SN ser SN X X
17 PRON ser SN X X
neg ser ADJ
18 X X
ORASUB
. PRON
19 prep X x
ser SN
20 SN ser PRON X X

Fonte: elaboragdo propria.

Os dados revelam que textos de carater opinativo redigidos por
adolescentes sdo fortemente preenchidos pelo verbo ser na condigao de

10°SN — sintagma nominal; ADJ — construgdo com adjetivo; CLIV — com fenémeno de
clivagem; ORASUB - orag¢@o subordinada substantiva; PRON — pronome.
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copula, ainda que haja notavel variagdo no emprego das construgdes com
esse verbo, com destaque para estruturas clivadas e para construgdes em
que um dos constituintes possui alta complexidade estrutural, ou seja, o
nucleo do constituinte € circundado por informacgdes periféricas como em
(2) ‘amaior fonte de encinamento (sic) para nosso futuro’. Constituintes
‘ser professor’, ‘até¢ agredido’, ‘muito dificil’, entre outros, embora
possam constituir oragdo ou mesmo conter modificadores, ndo foram
considerados de alta complexidade nesse modelo estrutural, haja vista
o baixo numero de elementos no constituinte e sua comum frequéncia
em praticas conversacionais.

A tabela permite verificar, ainda, que a posi¢ao candnica do verbo
ser ¢ preferencialmente medial. Apenas nos casos de clivagem ou em
que um dos constituintes ¢ uma oracao subordinada substantiva, houve
deslocamento do verbo para posicao inicial. Nao houve ocorréncia com
o verbo ser na posi¢ao final.

Outro item que se destacou no corpus foi a particula ‘que’, a
primeira mais frequente, com 89 ocorréncias. A figura 2 mostra a primeira
lista das ocorréncias.

FIGURA 2 — Ocorréncias com a particula QUE

Fonte: Elaboracdo prépria.
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Houve bastante variacdo funcional no emprego do ‘que’,
pronome relativo: seja como sujeito, seja na fungdo de objeto direto
ou indireto, complementizador, constru¢cdes complexas como por mais
que, construcdo comparativa melhores do que e item de clivagem.
Esse pronome, embora com fungdes bastante variadas, compde padrao
opinativo em contexto explicativo como destacado mais adiante.

Como nao poderia deixar de ser, o item professor ocorreu 62 vezes,
seguido quase que categoricamente pelo pronome definido ‘o(s)’. Embora
os estudantes tenham optado pela forma definida do artigo, o emprego
tem significado genérico em construgdes com baixa complexidade. O SN
refere-se, normalmente, a professores de modo geral, mesmo em caso do
emprego de ‘alguns’ que, pela avaliacao, corresponde a uma percepcao da
realidade imediata do adolescente quando afirma que alguns professores
andam desarrumados’ (FIGURA 3).

FIGURA 3 — Ocorréncias do item PROFESSOR

Fonte: Elaboragdo propria.

Embora o proposito inicial desta pesquisa seja analisar os
itens mais frequentes, merece atencdo o emprego do verbo ‘achar’.
Intuitivamente, trata-se de um dos verbos mais cotados para enunciados
em que se omite a certeza sobre uma opinido dada sobre algo. Porém, seu
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emprego revelou-se menos frequente que o do verbo ser. Houve apenas
6 ocorréncias desse verbo em duas construcdes diferentes ‘acho que’ e
‘acho x de y’ (FIGURA 4).

FIGURA 4 — Ocorréncias do verbo ACHAR

Fonte: Elaboragéo propria.

Do ponto de vista estrutural, as construgdes com o verbo achar
segmentam-se em trés padrdes de uso:

Acharl: {acho de [+humano]}
Achar2: {acho [predicativo do objeto (ac¢do)]}
Achar3: {acho que [asser¢do]}.

Do ponto de vista do proposito de opinar, no entanto, somente
achar2 e achar3 cumprem essa funcdo. Portanto, pela infrequéncia, nao
acionamos as codifica¢des desse verbo para uma analise mais detalhada
neste estudo.

Retomando o foco para a construgdo mais frequente, com o verbo
ser, do ponto de vista da cognigao, consideramos necessario agrupar seus
diferentes padrdes sintaticos a servico de um mesmo enquadramento
intencional, o que nos conduz a seis padrdes funcionais bem interessantes
para uma abordagem descritiva e, a0 mesmo tempo, para uma intervencao
didatica mais precisa:

Padrao opinativo 1: Oracdo avaliativa de qualidade, construida
com verbo ser em situacdo copular de demanda de um predicativo,
invariavelmente do sujeito da oragdo, que pode ou ndo reunir todos os
seus tragos prototipicos (humano, animado, topico, etc.). Trata-se da
forma mais bésica de construg¢ao envolvendo o verbo ser, por isso mesmo
com caracteristicas e sintaxe do 1éxico menos complexos.
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11. a desvalorizagdo com o professor é enorme (...)

14. O professor é muito importante para noés alunos (...)

Padrao opinativo 2: Oragao equativa com énfase informativa na segunda
porcdo, abstrata e construida com base em atributos do sujeito expresso
na primeira por¢do da equacdo. A expressdo opinativa traduz-se na
apresentacdo de informagdo enraizada na esfera sociocultural, tal como
um senso comum:

2. O professor ¢ a maior fonte de encinamento para o nosso
futuro(...)

5. o professor ¢ o unico que vai poder te ensinar ¢ te dar um
futuro melhor (...)

9. AMOR E O PROFESSOR

13. desacatar funcionario publico é crime (...)

15. O professor ¢ a parte mais importante na vida depois da
familia (...)

16. O professor ¢ uma base na nossa vida (...)

20. O homem ¢ aquilo que a educagdo faz dele (...)

7. Adificuldade que os professores tem é que alguns alunos
ndo o respeitam mesmo eles sendo legais.

17. No Brasil, a cada dia, a educacao vai mal, isto é um fato
(...) [vai = ¢, estd]

Padrio opinativo 3: Oracdo relativa explicativa: oragdo subordinada
introduzida pelo pronome relativo universal. O verbo ¢ um projetor de
predicativo do sujeito. A expressao opinativa insere-se no ambito das
experiéncias individuais do escrevente, tal como uma generalizagao
invalida.

1. eutenho uma professora maravilhosa que é a xxxxx'(...).
Padrio opinativo 4: Oracdo enfatica de inclusdo de agdo. O verbo
ser integra a locucdo verbal de voz passiva. A expressdo opinativa ¢

consubstanciada por meio de um relato de fato recorrente na sociedade
local. O tempo verbal, assim, € um presente historico.

" Nome proprio.
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3. hoje endia o professor ¢ ate agredido(...)

Padrao opinativo 5: Oragao matriz de oragao subordinada substantiva
subjetiva. O verbo ¢ fronteador de sentenga com tracos de verbo
apresentativo. A oracdo matriz tem func¢do avaliativa altamente
subjetiva. A oragdo com fung¢ao de sujeito €, na verdade, um avatar com
revestimento semantico de expressao opinativa.

4. ¢ uma pena que muita jente nAo respeita e nAo obedece
(...)
6. ¢ ema pena que muitos professores ¢ maltratado (...)

12. E horrivel saber que na maioria de varios dos maravilhosos
profissionais que saem de suas casas para passar seu
conhecimento ao préximo, na maioria das vezes nem
retornam mais para o seu lar. (...)

18. Nao ¢ facil ser professor (...)

8. Hoje em dia é muito mais dificel ser professor do que
antigamente (...)

10. SABEMOS QUE NAO E NADA FACIL TER QUE TER
TANTAS QUALIDADES ASSIM (...)

Padriao opinativo 6: Frase inspirada na oralidade, no entanto, ¢ uma
estratégia na escrita revestida de carater retdrico, finalizada com uma
questao pendente. A expressao opinativa codifica-se por meio do vacuo
de informagdes que possam alimentar a reflexdo sobre a resposta a
questdo formulada.

19. Mas afinal, de quem ¢ a culpa? (...)

Como se pode depreender da separacdo realizada em padrdes,
as constru¢des com o verbo ser configuram-se em diferentes padroes
opinativos. Estes foram organizados segundo seu grau de complexidade
sintatico-semantica: padrao 1 > padrao 2 ... > padrdo 6, sendo este
ultimo o mais complexo, embora fora da demanda solicitada. Dos que
atendem a demanda do professor e atendem ao grau de complexidade
mais elevado, destacamos os padroes 3, 4 e 5. Quanto a frequéncia de
uso comparativamente no grupo, os padrdes 2 e 5 revelaram-se muito
mais usuais pelos escreventes, o que denota um nivel de consciéncia
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linguistica mais ligado ao self central, ou seja, aqueles que replicam
modelos comumente usuais nas fases anteriores de aprendizagem
(padrdo 2) e aqueles que replicam padrdes estimulados no estagio de
escolarizagao atual.

O que ha de maior complexidade no padrao 5 para ser eleito por
alguns? E que ele atende & demanda da proposta (construir uma opinifio)
ao mesmo tempo em que esconde sintaticamente o sujeito basico (o usual
nos niveis anteriores em textos opinativos). Em cada um dos exemplos
incluidos nesse padrao, ha sujeitos antitopicos, inanimados, ndo humano
e codificado em forma de oragao. Todos eles camuflam-se numa posi¢ao
sintatica de objeto. Com isso, fica evidente a manipulagdo gramatical da
informacao, s6 conseguida com estagio de desenvolvimento de um self
autobiografico. Ao mesmo tempo em que cumpre a tarefa, manipula a
codifica¢do de modo a demonstrar seu repertorio gramatical.

Os usos mais basicos ou menos complexos de codificar opinido
constituem-se daqueles que se aproximam da modalidade falada e,
excetuando esses casos, aqueles que se colocam frontalmente no texto
sem a protecao necessaria de uma construcao indireta ao sujeito. Uma
das formas de construir uma sintaxe protetiva do eu ¢ fazer uso de
construcdes subjetivas, que, paradoxalmente, revestem de objetividade
a por¢ao opinativa.

Ha outras formas usuais, mas que logo deixam ver a intengao
de se proteger excessivamente da agdo de opinar. Uma delas ¢ aquela
encabecada por oragdes concessivas. Vejamos um exemplo disso:

Estudante 1
Desafio De Valorizagao

Eu embora atrapalho muitas aulas e explicacdes faltando com
respeito ndo s6 com meu professor, mais também com os
meus colegas, Eu nunca desvalorizei um professor. Acho isso
ridiculo pois o professor se esforcou muito para estar onde esta.
Antigamente o professor era de fato mais valorizado pois a
pedagogia era mais rigida usando “Tecnicas” de castigo fisico,
acho isso um tanto quanto desnessesario (Embora Funcionasse)
todos deveriam respeitar os professores porque ¢ com eles que se
aprende, alias eles s6 querem passar conhecimento.

Notemos que posigdes sintaticas egoticas, destacadas em amarelo,
encabecam cada um dos argumentos. As partes em cinza sinalizam
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argumentos fracos, posto que baseados no senso comum. Além disso, ha
o trecho grifado, ilustrativo da defensiva por meio de oragao concessiva.
Trata-se de uma opinido puramente construida para atender a demanda
do professor, e cujo escrevente ndo demonstrou qualquer preocupagao
em se apossar das ideias do proprio texto, deixando-o sem qualquer
lastro de autoria.

Por outro lado, ¢ um texto que engana bem por ter boa
apresentacdo estrutural, com titulo e organizacdo composicional e
sintatica coesa e coerente, embora indqua. O aluno inicia o texto fazendo
uma autoavalia¢do de sua conduta como discente (sem distanciamento
algum) e sobre essa reflexdo constrdi a primeira opinido: considera ser
ridiculo desvalorizar um professor. Logo em seguida, fazuma comparagao
com outros tempos da profissdo e mostra ter conhecimento, ainda que
superficial, da pratica pedagogica do momento que ele denomina de
‘antigamente’, sem qualquer ancoragem precisa. Termina reafirmando
que todos devem respeitar os professores dada a finalidade do exercicio
de sua profissdo: construir conhecimento.

Analisemos mais um caso de produ¢ao opinativa:

Estudante 2
os professores sdo importantes para a vida!

Eu acho que ser professor ¢ uma escolha,os professores
escolhem esta profissdo por amor,e nds devemos respeita-los
como respeitamos nossos pais,antes os alunos respeitavamos
professores se os professores pedissem algo eles faziam na hora
eles respeitavam os professores e nos tempos de agora olha como
noés estamos,é uma coisa inpensavel uma coisa inadmissivel,nos
vemos nas escola e eu vejo na minha escola os alunos de
desrespeitando os professores. Eles tratam os professores como
se fossem lixo,antigamente era os professores que praticavam
castigos fisico e nos tempos de hoje sdo os alunos que praticam
as atividades fisicas,e ndo ¢ isso que nds estudantes devemos
faze,nossos professores saem de casa deixam sua familia para
nos ensinar ¢ € assim que nds retribuimos?eles nos ensinam para
termos um futuro bom e eles chagam na escola para sere tradados
como lixo?0s professores sdo importantes para nossas vidas,entio
acorde e respeite a pessoa que faz vc ser uma pessoa melhor!

O volume de texto elaborado pelo aluno pode impressionar e
confundir o leitor. Na verdade, a quantidade de texto equivale ao nivel
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de envolvimento dele com a questdo proposta. O aluno constréi em boa
parte do texto uma avaliacdo do quadro. Em poucos momentos elabora
sua opinido a respeito, mas, quando o faz, recorre a construgdes plasmadas
em situagdes de “bronca” face a face, talvez muito proximas as que
ouviria de alguém que ocupasse um papel de autoridade em sua vida,
um professor, um diretor de escola, uma mae até. Por mobilizar apenas
a realidade proxima de si, seu self transpira um estagio intermedidrio
entre um protosself (o aprendiz que ainda ndo sabe mover seu self em
direcdo a objetivos) e um self central (o aluno que replica modelos de
construgdes sintaticas um pouco mais em sintonia com a escola, mas
ainda reverbera um estagio de parca responsabilidade textual).

Embora opinar seja uma pratica aprendida desde os momentos
mais tenros de escolarizag@o, os modelos oferecidos para isso ainda
estdo inspirados nas conversas cotidianas. E preciso que se compreenda
que opinar na escrita (do latim: oferecer um parecer, revelar um
pensamento, conjecturar) prevé estratégias de discurso mais amplas do
que simplesmente preencher espagos de uma proposta com construgdes
egobticas, pouco uteis nas interagdes sociais previstas para seu uso apos
a fase escolar.

Dado que muito pouco ha sobre esse género no ensino, as
situacdes em que se pede opinido ou intervencdes dos alunos tendem
a desandar e irromper o mundo da oralidade, numa discussdo, briga ou
bronca. O caminho mais seguro para civilizar essas interagcdes e nelas
impor respeito necessario € que se aprofunde primariamente a descrigao
de padrdes de alunos, tal como fizemos aqui, para a partir desses padroes
passar a uniformizar usos de escrita, ja que a oralidade ¢ sempre um
fantasma que nos ronda e pode causar prejuizos quando a demanda pede
que sejamos mais objetivos e demonstremos contetido.

6. Consideracoes finais

Correlacionar linguagem e cogni¢do ¢ um exercicio bastante
desafiador. A metodologia aqui empregada nos possibilitou, em uma
visdo corpus driven,'? perceber como se estruturam e se organizam
textos produzidos por aprendizes da educacdo bdsica a partir de

12 Corpus Driven (conceito tomado da Linguistica de Corpus), neste estudo, refere-se ao
método pelo qual a extragdo dos padrdes opinativos se deu a partir do conjunto de dados.
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enunciado-comando e textos motivadores em situacdo discursiva em
que se deve opinar sobre o historico desafio de valorizar a profissao
docente. Embora ndo seja foco do estudo, percebemos que os estudantes
nao dao atencao devida aos textos motivadores, construindo seus textos
com conhecimentos acionados pelo enunciado-comando da proposta.
Em relagdo a padrdes linguisticos, surpreendentemente, os aprendizes
operam em textos opinativos na modalidade escrita da lingua, no contexto
em questdo, valendo-se de construcdes sintaticas com o verbo ser em
detrimento de verbos nocionais em estruturas como “acho que...”.

Verificamos haver uma correlagdo entre baixa complexidade
sintatica e desnivel de estagios de self. Constatamos ainda que, no dmbito
do enquadramento intencional e pragmatico, os estudantes operam em
textos opinativos com diferentes codificagdes sintatico-semanticas.
Embora os estudantes tenham recorrido a padrdoes com o verbo ser em
constru¢do equativa candnica (e, portanto, mais basica), identificamos
estratégia discursiva com o verbo ser encabegando a sentenga € com
sujeito oracional, revestindo a informacdo com avaliagdes meramente
subjetivas. De modo geral, os estudantes atuam nos textos opinativos com
variados padroes sintatico-semanticos envelopados em construgdes com o
verbo ser e com estagio de consciéncia cultural fragilmente amadurecida.

Entendemos que a combinagdo entre a estratégia de lidar com
padrdes discursivos e o envolvimento dos estagios de se/f mostram-se
importantes no processo de ensino-aprendizagem da produgdo textual.
O ato comunicativo de opinar requer uma compreensao mais ampla,
de modo que a escola possa contribuir na sistematizacdo de padrdes
escritos para além das praticas cotidianas dos aprendizes em situagao
informal. Apesar de a amostra ndo ter sido suficientemente ampla para
garantir generaliza¢des dos padrdes opinativos encontrados, confirmou-
se um espectro de variacdo das estratégias linguisticas dessa atividade
comunicativa, com importante contribui¢ao para novos estudos no ambito
dos géneros textuais/discursivos.

Durante a analise, identificamos seis diferentes padrdes opinativos,
o que demonstra a natureza pouco regular desse ato comunicativo,
considerando ainda outros padrdes possiveis a depender das intengdes e
das relagdes sociais entre os interlocutores. Esse resultado consubstancia
que “opinar sobre” ¢ um fendmeno que requer uma analise mais satisfatoria
sobre sua natureza textual/discursiva, pois configura-se primordialmente
no plano socio-histérico da atividade comunicativa humana.
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Opinar consubstancia-se, assim, como uma atividade discursiva
que permite exercitar a subjetividade e intersubjetividade, mas, sobretudo,
permite ao professor compreender o pensamento do aluno e seu status quo
nos estagios de self. Essa compreensao sera ponto de partida para as agoes
didatico-pedagdgicas de modo a fazer evoluir o aluno no dominio textual
e, especificamente, na consciéncia sobre si no processo de escrita. Trata-
se, portanto, de uma tarefa tanto diagndstica quanto de aprendizagem
de lingua, em seu sentido mais amplo, qual seja, um feixe revestido de
pragmatica (intengd0), gramatica (arranjos e organiza¢ao conceptual) e
género (finalidade sociocultural de um texto). Sem davida, ¢ uma tarefa
que, sobretudo, medeia a expressdo ao mesmo tempo em que ¢ mediada
pela consciéncia que o individuo tem de si no mundo do texto e do que
pode oferecer como contribui¢do em resposta a uma demanda escolar,
no momento, e social futuramente.
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