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Resumo: No presente trabalho ha um estudo conciso em Ciéncias do Léxico, em que
¢ definido o conceito de léxico segundo a lexicologa Maria Tereza Biderman e como
se da a dicionarizag@o do 1éxico de acordo com a linguista Maria da Graga Krieger.
Posteriormente, aborda-se uma breve histdria da produgao lexicografica e, logo apos,
os pressupostos da Lexicografia Pedagogica com o suporte do Programa Nacional do
Livro Didatico - Dicionarios (2012) e da Base Nacional Comum Curricular (2017). Tal
movimento tem o intuito de mostrar que, para além das contribuigdes no que tange a
expansdo do conhecimento vocabular e linguistico, os dicionarios escolares também
colaboram para a formagio cidada dos estudantes. Logo, os professores devem fazer
uso desse instrumento levando em considerag@o as multiplas possibilidades de ensino
e aprendizagem que a materialidade discursiva das obras lexicograficas escolares
proporciona, e que auxilia na formag@o e representacdo do aluno enquanto cidadao.
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Abstract: In the present work there is a concise study in Lexicon Sciences, in which
the concept of lexicon is defined according to the lexicologist Maria Tereza Biderman
and how the lexicon is dictionarized according to the linguist Maria da Graga Krieger.
Subsequently, a brief history of lexicographical production is approached and, soon
after, the assumptions of Pedagogical Lexicography with the support of the National
Textbook Program - Dictionaries (2012) and the National Common Curricular Base
(2017). This movement aims to show that, in addition to the contributions regarding the
expansion of vocabulary and linguistic knowledge, school dictionaries also collaborate
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for the citizenship education of students. Therefore, teachers must make use of this
instrument, taking into account the multiple possibilities of teaching and learning that
the discursive materiality of school lexicographical works provides, and which helps
in the formation and representation of the student as a citizen.

Keywords: discourse; lexicography; lexicon; teaching.
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1 Léxico e dicionarizacao

Pretendemos, neste topico, compreender a defini¢do de ‘1éxico’,
o processo e a importincia da dicionarizagdo do mesmo. Posteriormente,
apresentar um breve panorama historico da producdo lexicografica,
em que ¢ possivel observar que o dicionario ¢ um instrumento de
conhecimento sobre a lingua, a histdria e a cultura das civilizagdes. As
obras lexicograficas registram de maneira sistematica o 1éxico de uma
lingua. Por conta dessa caracteristica, elas contribuem para diversas
areas do conhecimento como, por exemplo, para a educagdo. Com base
nisso, aludiremos também sobre a lexicografia pedagogica e o papel do
diciondrio escolar como instrumento para a formagao da cidadania nos
topicos subsequentes.

Segundo Biderman (2001, p.14), “o 1éxico de uma lingua
natural pode ser identificado como o patrimoénio vocabular de uma dada
comunidade linguistica ao longo de sua histéria”. Isso significa que o
Iéxico reflete um segmento de profunda importancia para o processo
de manutencdo da linguagem, constituindo lugar de destaque para a
andlise dos fenomenos linguistico-culturais que perpassam diferentes
conjunturas. Um Iéxico ndo € isso ou aquilo, mas estd nessa ou naquela
formacgao discursiva. Portanto, o 1éxico “é sempre um retrato possivel
da realidade da lingua, e nao a prépria lingua” (BRASIL, 2012, p.12).

Consequentemente, o Iéxico transparece o pensamento da
sociedade no decorrer do progresso da evolugdo histérica, sendo, pois,
um produto historico-social. Nesse ponto de vista, podemos dizer que,
pelo fato de o 1éxico estar junto da humanidade em toda a sua trajetoria
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existencial, ele estabelece um dos aspectos linguisticos mais abertos ao
devir. Biderman (2001) corrobora essa colocacdo da seguinte forma:

O léxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar
o conhecimento do universo. Ao dar nomes aos seres € objetos,
o homem os classifica simultaneamente. Assim, a nomeagao da
realidade pode ser considerada como a etapa primeira no percurso
cientifico do espirito humano de conhecimento do universo. [...]
Foi esse processo de nomeagdo que gerou o léxico das linguas
naturais (BIDERMAN, 2001, p.13).

De acordo com o Plano Nacional do Livro Didéatico - PNLD
Dicionario 2012, o Iéxico se estabelece de trés maneiras: sentido; forma;
forma e sentido. As relagdes de sentido dizem respeito as palavras que
estdo no mesmo campo tematico, sao sindnimas ou antonimas entre si;
as relagdes de forma se referem aos “vocabulos que sao homdnimos ou
par6énimos um do outro, ou que apresentam as mesmas silabas ou os
mesmos fonemas, mas dispostos em ordens diferentes” (BRASIL, 2012,
p. 11); finalmente, relagao de forma e de sentido corresponde as palavras
da mesma familia, com o mesmo radical.

Nesse aspecto, “dicionarizar o Ié€xico ¢ a dificil missdo assumida pela
pratica lexicografica” (KRIEGER, 2020, p.24). O instrumento lexicografico
¢, como pontua Krieger (2020, p.25), “a Gnica obra, o Unico lugar que
registra de forma sistematica e ordenada o repertério l1éxico de uma lingua”.
Dicionarizar o Iéxico de uma lingua pressupde um trabalho exaustivo e
sistematizado, em que o lexicografo ird, inicialmente, “reunir as palavras e
expressoes dispersas de um idioma e lhes dar visibilidade e acesso a consulta”
(KRIEGER, 2020, p.24). Ressalta-se que “o léxico € dinamico e o registro
ou a dicionarizagdo de sua totalidade ¢ um ideal inatingivel” (KRIEGER,
2020, p.25). Ainda sobre esse assunto, a autora destaca:

Lexicografar no seu todo equivale a dicionarizar, ato sistematizado
pelo sentido de incluir e organizar, mas com critérios e principios
maiores, sintetizados pela frequéncia de uso das palavras e
expressdes da lingua e pelo principio seméantico da semasiologia,
que parte do signo em direcdo ao significado (KRIEGER, 2020,
p-27).

Dessa forma, o 1éxico pode ser dicionarizado de duas formas:
geral e especializada. Isso significa que, respectivamente, lexicogratam-se
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palavras gerais que estdo atreladas a quaisquer formagdes discursivas do
dia a dia; e dicionarizam-se termos especificos relacionados ao ambito
técnico-cientifico e profissional. Por conta da amplitude de aspectos do
léxico, que se mostram concomitantemente interligados, foi que surgiram
as Ciéncias do Léxico que se distribuem em: Lexicologia, Lexicografia,
Terminologia e Terminografia.

Em virtude dos propositos tedricos deste artigo, discutiremos
apenas o segmento da Lexicografia, ndo desconsiderando a relevancia das
demais ciéncias. Dito isso, a Lexicografia ¢ a pratica e/ou ciéncia que se
dedica ao estudo da maneira como as obras lexicograficas de lingua geral
sao produzidas, realizando também analise dos materiais ja existentes,
dos critérios cientificos, das tipologias etc., como também o estudo de
métodos e principios tedrico-praticos relativos a estruturagao e uso desse
instrumento didatico. Nesse sentido, Krieger (2020) descreve alguns
aspectos que devem ser observados durante o processo de dicionarizagao:

Os primeiros itens — principios, critérios e formas de registro
— dizem respeito a defini¢cdo da estrutura organizacional dos
dicionarios; cobrem, desse modo, a composi¢do da nomenclatura,
componente determinado pelo critério de frequéncia. Por sua
vez, esse critério delineia a natureza semasiologica do fazer
lexicografico. J4 os itens relacionados as informagdes gramaticais,
semanticas e as relativas as marcas de uso respondem pela
observacdo de elementos da lingua e da linguagem, considerando
as descri¢des e o correspondente tratamento do 1éxico que cada
obra adota (KRIEGER, 2020, p.18).

Durante toda a existéncia do dicionario, houve maneiras
diferentes de dicionarizar o Iéxico, propositos e circunstancias distintas.
Ao longo da historia, nem sempre os critérios de dicionarizagao foram
tdo bem definidos como hoje. Por esse motivo, precisamos realizar um
sucinto percurso historico da produgao lexicografica para, posteriormente,
nos debrugarmos mais minuciosamente a compreensao da Lexicografia,
especialmente da Lexicografia Pedagogica.

2 Um breve panorama historico da producao lexicografica

Para iniciarmos esta discussdo, € necessario entendermos
que o dicionario ndo ¢ um instrumento recente, embora ndo fosse, na
Antiguidade, produzido nos mesmos moldes de hoje. O surgimento dos
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primeiros manuscritos, que anos depois contribuiriam para a formagao
de glossarios e dicionarios, ocorreu entre os acadios (DIAS; BEZERRA,
2010). A principio, essa civilizagdo utilizava lista bilingue de palavras,
cujo proposito era voltado para atividades mercantis. Outros povos antigos
também faziam uso das listas de palavras, organizadas em ordem alfabética,
para fins variados. Conforme Auroux (2014), supunha-se que tais listas
serviam para propdsitos educacionais, como podemos observar a seguir:

O que aparece em primeiro lugar sdo as listas de palavras (ou de
caracteres para os chineses). Sua utilidade ndo ¢ muito clara no
inicio; elas tém talvez um papel mnemotécnico e, no caso dos
silabicos, serviram provavelmente ao aprendizado da escrita
(AUROUX, 2014, p.24).

Essa técnica de elaboracdo de listas de palavras pode ser
compreendida como dicionarizagdo, pois consiste em um “processo
histoérico-discursivo de construgdo dos dicionarios” (NUNES, 2006,
p-45). A dicionarizagdo ¢ uma pratica importante na producao desse
instrumento, pois € por meio dela que € possivel evidenciar os processos
histéricos que levam a sua feitura, como também observar técnicas que
surgem e se transformam. Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que uma
das mais antigas atividades linguisticas de estudo, analise e elaboragao
de diciondrios da historia € a lexicografia.

De acordo com Dias e Bezerra (2010), as listas lexicais mais
populares sao as de Appendix Prodi, cujo autor € desconhecido, escritas
possivelmente em Roma no século III, que relaciona termos do latim
vulgar a sua corre¢ao no latim classico. Com base nos estudiosos, outras
listas bastante conhecidas, como o glossario de Reichenau e o glossario
de Cassel, apresentam assuntos e organizacao distintos, como pode-se
observar a seguir:

[...] o glossario de Reichenau (século VII), constituido de duas
partes: uma referente ao texto da Biblia e outra, sem referéncia a
nenhum texto, onde as glosas estdo dispostas em ordem alfabética;
e o glossario de Cassel (século IX), em que as palavras estdo
organizadas em campos semanticos (partes do corpo humano,
animais domésticos, vestimentas, utensilios etc.), sem ordem
alfabética, estando em uma coluna as palavras desconhecidas e na
outra aquelas mais familiares, as vezes tomada & lingua da época
(DIAS; BEZERRA, 2010, p.27).
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Ainda sobre as listas de palavras, indicios mostram que elas foram
produzidas na sociedade babilonica desde 3000 a.C. Segundo Nunes
(2006), o filosofo sofista Protagoras de Abdere, no século 5 a.C, elabora
uma lista de palavras retirando termos dificeis contidas em Homero.
Ao passar do tempo, o estudo do Iéxico e da significacao se torna uma
necessidade, pois, mais do que criar lista de palavras, € preciso traduzir,
transcrever e decifrar textos.

Janaldade Média, acontece a feitura de dicionarios, enciclopédias
e glossarios em virtude da ascensdo do latim como lingua de cultura.
Conforme Nunes (2006, p. 46), “as Etimologias se situam num lugar
intermediario entre o diciondrio e a enciclopédia, tomando as palavras
por tema”. E uma significativa Etimologia produzida na Idade Média foi
a de Isidoro de Servilha no século VI-VII, como mostra o autor:

Composta de vinte livros, contemplava desde as artes liberais, com
destaque para o trivium (l6gica, retérica e gramatica), até as artes
utilitarias: saber juridico, teoldgico, ciéncias da guerra ¢ do mar,
tempo e espago cotidiano (NUNES, 20006, p. 46).

Além das Etimologias, os glossarios foram a base para a criacdo
dos dicionarios. A partir do século VI, os glossarios eram utilizados
para decodificar e interpretar textos gregos e latinos na escola. A partir
de entdo, a lexicografia d4 um salto para ser uma disciplina autonoma,
pois estava voltada para textos que se comentavam e interpretavam. No
século XI, os dicionarios medievais do latim eram utilizados apenas por
mestres e estudiosos, uma vez que as obras continham textos de dificil
manejo (NUNES, 2006).

Os dois diciondrios mais conhecidos da época eram: “o Papias,
que inclui unidades lexicais descontextualizadas e entradas com
enunciados teoricos” (NUNES, 2006, p.47); e o Catholicon, de Jodo
Balbo de Génova, “que contém o primeiro léxico latino rigorosamente
em ordem alfabética” (DIAS; BEZERRA, 2010, p.28). Tempos
depois, no periodo renascentista, as obras lexicograficas se expandem
consideravelmente, sendo produzidos dicionarios das linguas maternas e
dicionarios monolingues. De acordo com Verdelho (1988 apud NUNES,
2006), as principais obras lexicograficas da época foram:
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a)  Grandes dicionarios do latim. Destaca-se o Dictionarium
seu Linguae Latinae Thesaurus (1531), de Robert Estienne.

b) Dicionarios bilingues latim-vernaculo e vice-versa.
Salientam-se o Lexicon Latino-hispanico (1492) e o Vocabulario
Hispano-latino (1495), ambos de Nebrija.

¢) Dicionario plurilingues tendo como base de referéncia as
linguas classicas. Distingui-se aqui o Calepinus (Lexicon Latinum,
Variarum Linguarum interpretatione adjecta).

d) Dicionarios especiais de ambito escolar, dicionarios poéticos
e pequenos dicionarios organizados por temas.

e) Vocabuldarios praticos plurilingues, intervernaculos, ao
servigo da comunicagdo nas relagdes comerciais e politicas,
alheios a qualquer preocupagdo literaria (NUNES, 2006, p.48,
grifos do autor).

Os dicionarios do Renascimento exerciam um papel significativo
na sociedade, pois tratavam de assuntos como administragdo, viagens,
comércio, imprensa, expansao colonial etc. Além do mais, eles tinham
o papel de “registrar o uso de algumas linguas em extingao e facilitar a
aprendizagem de lingua estrangeiras” (DIAS; BEZERRA, 2010, p.28),
por isso os dicionarios eram bilingues. Ja os diciondrios monolingues do
Renascimento “tinham interesse explicito na conservagao e imposi¢ao
da variedade de lingua dita ‘culta’” (DIAS; BEZERRA, 2010, p.28).

Em relagdo a lingua portuguesa, no século XVI, uma obra de
grande relevancia foi o dicionario de Jeronimo Cardoso, que, conforme
expoe Nunes (2006), dividia-se em trés moddulos: “um vocabulo
latim-portugués, organizado tematicamente; um diciondrio alfabético
portugués-latim (1562-1563) e um latim-portugués (1569-1570)”
(NUNES, 2006, p.49). Apos a feitura das obras de Jeronimo Cardoso,
outras obras lexicogréficas foram elaboradas, como as de “Agostinho
Barbosa, o Dictionarium lusitano-latinum (1611), e a de Bento Pereira,
o Thesouro da Lingoa Portuguesa, reeditados até o século XVIII”
(NUNES, 2006, p.49).

Outro dicionario que foi um marco na lexicografia portuguesa
foi o de Padre Rafael Bluteau, O Vocabulario portuguez e latino, o qual
foi publicado dez volumes entre 1712 e 1728, sendo a obra de lingua
portuguesa mais bem-sucedida pela ampla difusdo. Um dicionério
monolingue bastante relevante foi o Diciondrio da Lingua Portuguesa,
elaborado pelo brasileiro Antonio de Moraes Silva, em 1789 e reeditado
até o século XIX.
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Essa ultima obra citada teve influéncia consideravel no Brasil,
visto que o autor apresentou um funcionamento discursivo das defini¢des,
no qual acrescentou termos de origem indigena. Como sabemos, o
dicionario de Moraes teve varias edigdes, cada uma delas passava por
reformas e acréscimos. Como observa Nunes (2006, p.58), “ele exerceu
um papel importante na consolida¢do de uma lingua oficial no Brasil e
serviu de base para a elaborag@o de varios dicionarios posteriores”.

Notamos que os dicionarios de tradicdo portuguesa exerceram
grande influéncia para a construgao das obras brasileiras posteriores. Para
1sso, os dicionarios gerais portugueses passaram a integrar cada vez mais
brasileirismos Producdes de obras lexicograficas de brasileirismos vao se
tornando cada vez mais extensas com o passar do tempo, caminhando,
assim, para futuras elaboracdes que representardo a lingua nacional.

2.1 Trajetoria do dicionario no Brasil

A lexicografia brasileira aparece com o movimento de expansdo
das nagdes europeias, a partir das exploragdo e colonizagdo do
Novo Mundo. Trata-se, pois, da dicionariza¢do em um pais de
colonizagdo. Tal momento, ao mesmo tempo que indica uma
filiacdo a um saber linguistico europeu, mostra-se fundador de
uma outra tradi¢ao (NUNES, 2006, p.50).

Como ¢ possivel verificar em Nunes (2006), a dicionarizagao
brasileira ¢ marcada pelo processo de colonizagao e, com isso, podemos
pensar também em catequizacdo dos povos indigenas. Ha registos de
relatos de viajantes e missiondrios com transcricdes, comentarios e
explicacdes de palavras indigenas organizadas em listas tematicas.
Essa pode ter sido uma das primeiras praticas lexicograficas no Brasil.
Segundo Nunes (2006), nesse periodo, foram produzidas gramaticas em
trés linguas indigenas: o tupinambad, o kariri € o manau. Do século XVI
ao XVIII, foi produzida uma das primeiras obras lexicograficas do Brasil
por jesuitas, o diciondrio bilingue portugués-tupi.

Isto €, o Vocabulario na Lingua Basilica foi um dos primeiros
dicionarios alfabéticos brasileiro que circulou do século XVI ao século
XVIII, com finalidade de instruir os jesuitas a lingua indigena para
que pudessem catequizar os nativos. Essa obra também estava inserida
no contexto escolar, em que os jesuitas ensinavam a lingua tupi ao
mesmo tempo que ensinavam o portugués para criangas nas “escolas
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de ler, escrever e contar” (NUNES, 2006, p.56). A estruturacio desse
vocabulario se deu da seguinte maneira:

Um dos tnicos diciondrios coloniais que traz reflexdes sobre o
funcionamento da lingua indigena, o VLB apresenta comentarios
gramaticais e discursivos em grande numero de verbetes. As
entradas s@o construidas por palavras, sintagmas ou frases. Esse
vocabulario serviu a muitas compilagdes, mas os comentarios
linguisticos que ele contém raramente foram reintroduzidos em
outros diciondrios. Tal tipo de saber, onde a situacao de enunciagao
¢ referida e trabalhada, se restringiu em nossa lexicografia ao
periodo colonial (NUNES, 2006, p.56).

Como foi possivel observar, o Vocabulario na Lingua Basilica foi
um instrumento bastante significativo para a época, tornando-se também
uma obra de transi¢do entre o interesse geografico e econdmico para o
interesse linguistico e religioso, incluindo, portanto, unidades lexicais
advindas do discurso religioso, como “padre”, “fé em Deus”, “batizar”
etc. (NUNES, 2006, p.56). Outro dicionario bastante significativo € o
“Dicionario Portugués-Brasiliano, publicado em Lisboa, em 1795”
(NUNES, 2006, p.56) pelo Frei Veloso. Essa obra lexicografica teve seu
manuscrito encontrado no Convento do Maranhao, sendo um dicionario
da Lingua Portuguesa-Lingua Indigena constituido da seguinte maneira:

O DPB ¢é um dicionario LP-LI, com entradas em palavras,
sintagmas e muito raramente frases. O corpo dos verbetes ndo
contém comentarios linguisticos. Apresenta apenas uma sequéncia
equivalente em LI. Foi o primeiro dicionario LP-LI publicado.
Iniciou uma série de publicag¢des, no exterior, de dicionarios
brasileiros e serviu a compilagdo de muitos outros (NUNES,
2006, p.56).

Estudos voltados para a lingua indigena permaneceram por
aproximadamente trés séculos. Apenas apds o inicio do romantismo
brasileiro e da independéncia que o portugués do Brasil comecou a ser
amplamente estudado. O estabelecimento de uma lingua nacional que
se desvinculasse do Portugués de Portugal era urgente, uma vez que a
mistura de elementos lexicais advindos do contato com a lingua indigena
e africana legitimavam uma gramatizacao que contemplasse a realidade
linguistica da época.
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No contexto de inicio da Republica, os diciondrios bilingues
deixam de ser produzidos pelos jesuitas e passam a ser organizados por
autores vinculados ao Instituto Historico e Geografico Brasileiro e a
Biblioteca Nacional. Era necessaria uma obra que representasse o povo
e a fala do recente pais, portanto, uma nova formacao discursiva passou
a ser construida. Em virtude disso, uma historia era constituida por meio
das linguas brasileiras. Como Nunes (2006) expde em seu estudo:

Nesse projeto, as linguas indigenas foram representadas pelo
“tupi” antigo ¢ pelas chamadas “linguas gerais”, tomadas como
documentos de um passado linguistico brasileiro, primitivo e
extinto. Com o movimento romantico, essas linguas ganham o
estatuto de “linguas mortas”, havendo como que uma celebragéo
finebre das linguas indigenas (em particular do tupi) ¢ a louvagéo
de um passado heroico (NUNES, 2006, p.57).

Por volta do século XVIII, apds os jesuitas serem expulsos do
Brasil, foram encontrados varios materiais linguisticos em arquivos
religiosos, que mais tarde foram publicados e analisados. Foi realizado
um trabalho arduo por parte dos estudiosos brasileiros e estrangeiros
para analisar termo a termo as obras lexicograficas deixadas pelos
jesuitas. Esse trabalho se deu “acrescentando e suprimindo termos,
atualizando o corpo dos verbetes, introduzindo comentérios gramaticais
ou mesmo reduzindo os dicionarios de carater enciclopédico a glossarios”
(NUNES, 2006, p.57). Como podemos observar em Nunes (2006), a
dicionarizagdo no Brasil tinha outras finalidades que ndo as que vinham
sendo apresentadas até entao pelos europeus:

Em primeiro lugar, os textos de base do saber lexicografico sdo
outros. Enquanto a lexicografia europeia se desenvolve a partir do
estudo de textos antigos, de onde surgem os glossarios e mais tarde
os dicionarios bilingues latim-vernaculos, no Brasil essa pratica ndo
se realiza. Nao é texto antigo que serve de fonte para as compilagdes
e as interpretacdes lexicais. E o relato que produz as primeiras
descrigdes, definigdes e comentarios (NUNES, 2006, p.52).

Com base nisso, podemos perceber que a fonte para a produgao
de diciondrios bilingues e monolingues no Brasil entre os séculos XVIl e
XIX foram os relatos. “Os relatos sao um misto de narragdo épica, ciéncia
natural, documento oficial, saber enciclopédico, literatura de viagem,
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retdrica, informagdo, propaganda” (NUNES, 2006, p.52). Outro fator
relevante que difere o portugués brasileiro das demais linguas europeias
¢ a heterogeneidade linguistica, quer dizer, a lingua indigena influenciou
diretamente na formacao de elementos lexicais quando “misturada” a
lingua dos viajantes, como também comentada e explicada por eles.
Vejamos o que mostra o fragmento a seguir:

E a lingua indigena, tomada sincronicamente, que, de par com
o portugués (ou o alemio, o francés, o latim, conforme a lingua
do viajante), estabelece a conjungdo de lingua que servira
de base a uma lexicografia local. Os elementos de linguas
indigenas, principalmente do tupi, se inseriram pontualmente nos
relatos, formando uma constelagdo de nomeagdes, comentadas e
explicadas: um bilinguismo orientado para o comentario na lingua
de origem do viajante (NUNES, 2006, p.52).

No que tange ao modo de circulacdo dos textos com relatos no
Brasil, a falta de uma imprensa dificultou o progresso lexicografico no
periodo do descobrimento. J& que, por conta da censura religiosa aos
livros pagdos, ndo foi possivel estabelecer um sistema que reunisse 0s
autores, obras e leitores. Somente apds a politica linguistica viabilizada
pelo Império, que se instaurou o Instituto Historico e Geografico Brasileiro
e a imprensa, que houve uma quantidade expressiva de publicacdes.

Conforme Dias e Bezerra (2010), os primeiros diciondrios
efetivamente brasileiros surgiram no século XIX, cujo principal proposito
era reunir brasileirismos contidos em listas e glossarios diversos. Podemos
citar trés obras mais importantes da época: Costa Rubim (1853), o
Diccionario Brazileiro para Servir de Complemento aos Diccionarios de
Lingua Portuguesa; Marcedo Soares (1888), o Diccionario Brazileiro da
Lingua Portuguesa; Beaurepaire Rohan (1889), o Diccionario de Vocabulos
Brazileiros. Essas obras questionaram indiretamente o carater purista
do portugués europeu, uma vez que havia grande influéncia das linguas
indigenas e africanas. Os autores tratam essa questdo da seguinte maneira:

Esses trés dicionarios, reunindo palavras “excéntricas” a luz do
portugués europeu (pois sdo de origem indigena e/ou africana),
contribuiram para questionar-se o carater normativo do dicionario,
dando-lhe uma caracteristica mais descritiva. O fato de registra-las
era o reconhecimento de que a lingua portuguesa se ampliava, em
virtude do momento historico por que passavam os portugueses
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que viviam no Brasil, em contato com os indigenas e os africanos
trazidos para cé, e da miscigenacdo dai decorrente (DIAS;
BEZERRA, 2010, p.29).

No século XX, inimeros diciondrios foram produzidos, uns
priorizavam a indicacdo da origem das palavras do portugués, outros
incluiam girias, termos do campo da literatura, ciéncia, tecnologia,
regional etc. Seguindo regras convencionais de organizagdo, os
dicionarios do século XX tinham um padrao da lexicografia tradicional
com carater prescritivo em seus verbetes, definicdes, dados gramaticais,
entre outros. Diferentemente das obras lexicograficas do século passado,
alguns diciondrios publicados no século XXI como, por exemplo, o
Dicionario de Usos do Portugués do Brasil de Francisco Borba (2002),
propde algo diferente dos anteriores.

Essa obra constroi o saber voltado para a funcionalidade da lingua,
levando em consideracao a variedade de usos dos falantes. Apesar de os
dicionarios nao alcangarem o mesmo prestigio das gramaticas, que sao
amplamente estudadas para concursos publicos, processos seletivos e em
toda trajetoria da educacdo basica, por exemplo, e embora a sua utilizagao
seja restrita muitas vezes a consultas ortograficas ou de significagdo, eles
exerceram um papel bem mais importante ao longo da historia.

E um instrumento de conhecimento sobre a lingua, a histéria
e a cultura das civilizagdes, portanto, percebemos que o dicionario foi
“elaborado numa perspectiva historico-social, que representa a relagao
dos falantes com a lingua e os diferentes modos de produzir conhecimento
sobre ela” (DIAS; BEZERRA, 2010, p.30). Por conceber um extenso
conjunto de dados sobre uma lingua, o dicionario monolingue assume um
carater metalinguistico que ampara o seu valor pedagogico, ja que ele €
“um lugar privilegiado de ligdes sobre a lingua” (KRIEGER, 2012, p. 19
apud KRIEGER, 2020, p.16) e pode contribuir no ensino e aprendizagem
de lingua materna.

Gragas ao potencial pedagogico das obras lexicograficas, originou-
se e estabeleceu-se a Lexicografia Pedagogica. Partiu-se do principio de que
“assim como ha livros didaticos adequados aos diferentes niveis de ensino,
de igual modo, o professor deve proceder a escolha do dicionario adequado
as necessidades dos alunos”. Sendo assim, passaremos ao proximo topico,
onde tomaremos o diciondrio sob a perspectiva pedagogica.
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3 A Lexicografia Pedagogica

A Lexicografia Pedagdgica ou Didatica ¢ uma area que se propde
a analisar questdes que dizem respeito as obras lexicograficas destinadas
ao ambito escolar, considerando o publico-alvo e os principios didaticos
que regem a aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou estrangeira.
Duran e Xatara (2007), por exemplo, encaram a Lexicografia Pedagdgica
como uma espécie de especializacao da Lexicografia, cujo foco esta na
produgao de subsidios para o aprimoramento de dicionarios, de modo que
atendam as necessidades linguistica-discursivas dos estudantes. Dessa
forma, Krieger (2003) salienta o carater pedagdgico dos diciondrios:

Entre tantas possibilidades, os denominados “dicionarios de
lingua”, a mais prototipica das obras lexicograficas, ajudam a
ler, a escrever, e a expressar-se bem, oferecendo-lhe informacdes
sistematizadas sobre o 1éxico, seus usos e sentidos. Junto a isso,
permitem-lhe saber da existéncia de algumas palavras, de como é
escrita ou pronunciada e, por vezes, ainda o auxiliam a conhecer
a origem dos vocabulos. Por tudo que contém, o dicionario é um
lugar privilegiado de ligdes sobre a lingua. Ao ser consultado,
cumpre com sua missao didatica, que esta associada ao papel
de codigo normativo, padrao referencial dos usos e sentidos das
unidades lexicais de um idioma, que todo dicionario de lingua
desempenha (KRIEGER, 2003, p. 70-71).

Gragcas a Lexicografia Pedagogica, ¢ possivel obtermos aportes
tedricos e praticos para melhor usufruto dos dicionarios em sala de
aula, visto que o “seu desenvolvimento ¢ motivado pela concepcao
inicial de que todo e qualquer dicionario ¢ um instrumento didatico ja
que traz inimeras informagdes sobre a lingua e a cultura” (KRIEGER,
2012, p. 172). Além do mais, essas obras ndo sdo destinadas apenas aos
estudantes, mas também a todos aqueles que sentem a necessidade de
buscar informagdes relativas ao l1éxico e a semantica da lingua. Como
podemos observar nas palavras iniciais do Diciondrio Houaiss Conciso
(2011) e na proposta lexicografica do Dicionario Novissimo Aulete
(2011), respectivamente:

O texto concentrou-se nas demandas escolares do publico-
alvo deste dicionario do Tipo 4, os alunos do 1° ao 3° ano do
ensino médio, inclusive o profissionalizante — embora néo
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apenas naquelas, por, enfim, se trata de obra de utilidade geral
(HOUAISS, 2001, VII).

[...] além de ter como escopo ser uma ferramenta 1til ao estudante
do ensino médio e pré-universitario na sua ampla diversidade, a obra
visa também a um universo-alvo de universitarios e de profissionais,
sem esquecer o pubico em geral (AULETE, 2001, VII).

Por muito tempo, o diciondrio foi deixado de lado em estantes
de bibliotecas ou fadado a consulta esporadica. Isso se deu, talvez,
pelo despreparo metodoldégico do docente, uma vez que a utilizagdo
do dicionario em sala de aula era escassa e, por isso, o instrumento
ndo assumia a sua nitida importancia no espago escolar (DURAN;
XATARA, 2007). Esse contexto era corroborado pelo fato de que
esses profissionais nao tiveram toda a fundamentagao teodrica e pratica
necessaria como suporte nos cursos de licenciatura. Em decorréncia disso,
ndo houve formag¢ao adequada para os professores sob a perspectiva dos
conhecimentos lexicograficos pedagogicos. Além do mais:

Muitos professores, no entanto, ainda condenam o uso de
dicionarios (principalmente o dos bilingues) e, aqueles que nao
o fazem, procuram recomendar dicionarios que estejam em
sintonia com os preceitos da abordagem metodoldgica que adotam
(DURAN; XATARA, 2007, p. 207).

Além disso, as institui¢des de ensino por muito tempo
consideraram o dicionario de forma aleatoria, como um instrumento
que nao necessitava de critérios de avaliacao para fins didaticos. Como
resultado, ndo se olhava com a devida atencdo para o fato de que
nem todas as obras sdo destinadas ao uso escolar. Nao basta definir
determinado dicionario como sendo escolar ou ndo. Ha de se atentar,
sobretudo, a sua func¢do e o seu funcionamento na esfera escolar. Krieger
(2012) elucida essa questao da seguinte forma:

Assim, a Lexicografia Pedagdgica postula que ndo ha apenas
um dicionario escolar, mas dicionarios destinados a escola.
Igualmente, postula que a escolha do dicionario para uso na escola
necessita estar relacionada com os distintos projetos de ensino/
niveis de aprendizagem. Em consequéncia, ¢ importante para a
Lexicografia Pedagogica oferecer subsidios para tornar o uso do
dicionario produtivo e orientado para o ensino e aprendizagem de
linguas (KRIEGER, 2012, p.173).
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Em relagdo a produgdo e a selecdo de um instrumento
lexicografico que abranja as mais diversas necessidades pedagdgicas
dos estudantes, levando em conta o desenvolvimento cognitivo e o
nivel escolar do publico-alvo, ¢ indispensavel que o docente conheca a
realidade da classe e a proposta da obra lexicografica. Nesse contexto,
ha de se observar que os verbetes, as definicdes e os exemplos de um
dicionario escolar reservado ao Ensino Fundamental, ndo sdo abordados
da mesma maneira que sdo nos dicionarios destinados ao Ensino Médio,
muito menos podem ser os mesmos utilizados em um dicionério geral
ou de uso especializado.

Por muito tempo, as defini¢des lexicais de obras utilizadas na
escola pouco se diferenciavam daquelas que integravam outros materiais
designado ao uso geral. Em virtude disso, ndo se considerava a diversidade
linguistica, muito menos o nivel de linguagem do publico-alvo, que, por
sua vez, privilegiava os moldes candnicos da tradigao literaria (natureza
prescritiva) em detrimento a lingua corrente (natureza descritiva). Com
o advento do PNLD Dicionarios 2012, o critério de representacao da
lingua voltou-se para o carater descritivo, em que se:

[...] estabelece o registro 1éxico como resultado de pesquisa em
grandes corpora constituidos por textos de diversos géneros. O
principio de registro é o da frequéncia de uso e consequentemente
da aceitabilidade dos usos lexicais, 0 que caracteriza as obras mais
atuais, por vezes, denominadas de dicionarios de usos. Nesse
tipo, sdo frequentes também cortes temporais, pois se palavras
novas sao cunhadas cotidianamente, muitas outras caem desuso
(KRIEGER, 2012, p. 173-174).

Para a Lexicografia Pedagodgica, estabelecer o perfil do estudante
¢ imprescindivel, “pois podem ser usudrios de um diciondrio tanto alunos
iniciantes na aprendizagem da lingua materna, quanto alunos de nivel
médio e, ainda, os de nivel mais avancado” (KRIEGER, 2012, p. 174).
Nesse sentido, “a elaboracdo do dicionario deve, portanto, tal como
um livro didatico, levar em consideracao essa diversidade de usuarios
e, consequentemente, suas necessidades e desafios de aprendizagem”
(KRIEGER, 2012, p.174).

Nessa dire¢do, ¢ importante que o docente seja capaz de reconhecer
qual o tipo de instrumento que dispde da melhor proposta lexicografica
para atender as necessidades de desenvolvimento da aprendizagem dos
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seus alunos, como também se ater as estratégias didaticas e metodologicas
a serem mobilizadas para atender a esse proposito. No que concerne a
elaboragdo de atividades pedagogicas voltadas para o desenvolvimento
das competéncias dos estudantes, Krieger (2006) acrescenta que o PNLD
Dicionérios tem como parametro:

[...] a preocupacdo em auxiliar o professor a conhecer cada tipo de
obra e a utiliza-las produtivamente. Este € um apoio importante
sobretudo porque, na quase totalidade dos casos, os docentes nédo
possuem formagdo em lexicografia (KRIEGER, 2006, p.240).

Contudo, para a Lexicografia Pedagdgica, ndo basta apenas
que se reconhega a urgente necessidade de utilizagdo de instrumentos
lexicograficos na pratica docente. E indispenséavel, além disso, que os
professores disponham, em sua formagao académica, de estudos tedricos
e praticos sobre a Ciéncia do Léxico, principalmente, a Lexicografia.
Com base nessa conjuntura, Damin (2005, p.31) ressalta que:

No cenario brasileiro, a Lexicografia [...] ¢ a Metalexicografia [...]
ndo sdo consideradas como disciplinas na maioria dos cursos de
graduacdo. [...] ¢ uma tarefa que ainda precisa ser desenvolvida,
especialmente para que os professores possam realizar suas
atividades didaticas mais bem capacitados a utilizar dicionarios
em sala de aula.

Dessa forma, o docente quando bem capacitado consegue
reconhecer o potencial do diciondrio como importante instrumento
didatico-pedagodgico, ¢ capaz de compreender as especificidades do nivel
da turma, como também de analisar a obra mais adequada a fim de atender
aos principios e metas educacionais. Posto isso, o professor utilizara tais
conhecimentos integrando-os as praticas de leitura e producao textual,
explorando o potencial do diciondrio a ampliagdo do enriquecimento
vocabular. Assim, o estudante terd oportunidade de perceber a maneira
como o diciondrio distribui os verbetes por ordem alfabética, identificar
aspectos iconograficos, compreender as abreviagdes, nomenclaturas,
classificacdes, flexdes, entre outras informagdes contempladas no material.

Convém enfatizar que a utiliza¢ao do dicionario como ferramenta
didatica ndo deve ficar restrita as aulas de Lingua Portuguesa. Ja que os
saberes ultrapassam os limites de cada campo disciplinar, ¢ necessario
compreender que a construgdo social e cognitiva dos alunos abrange
todas as areas de conhecimento. Levando em conta essa questao, Pontes
(2009, p. 14) entende que:
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Assim, os estudantes, em todas as areas do conhecimento, aprenderdo
com o dicionario, ndo somente sobre a lingua, mas também sobre
conhecimentos enciclopédicos, cientificos, ideologicos. Além do que
os dicionarios poderdo assumir a fungdo de ferramenta para ajudar
os alunos a ler e a produzir seus textos, essenciais & comunicagdo no
espago escolar e em outras situagdes sociais.

Nessa circunstancia, entende-se que as obras lexicograficas
constituem conhecimentos variados, que podem ser trabalhados de diversas
formas. Sendo assim, a Lexicografia Pedagdgica traz subsidio teoérico-
metodologico para que os professores e alunos utilizem os dicionarios de
forma proficua. Com base nisso, politicas publicas foram elaboradas pelo
Ministério da Educagao para auxiliar na producao de material lexicografico,
bem como orientar os professores no exercicio das propostas lexicograficas
em sala de aula. Vejamos no proximo subtdpico as contribuigdes do edital
do PNLD Dicionarios para o ensino de lingua materna.

3.1 Contribuicées do PNLD Dicionarios para o ensino

No Brasil, o avango da produgdo lexicografica destinada a escola
foi altamente impulsionada pela compreensao do Ministério
da Educacdo (MEC) de que os dicionarios desempenham
papel importante no aprendizado da lingua materna. Isso foi
determinante para sua inclusdo no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), traduzindo diretrizes de uma importante politica
publica, de &mbito nacional, no plano da lexicografia direcionada
para a escola. A inclusdo de dicionarios para o ensino fundamental
das escolas publicas nacionais vem desde 2001. No entanto, para
o PNLD 2006, foram adotadas diretrizes inovadoras, ao abrir a
inscrigao de trés tipos distintos de dicionarios, assim formalizados
no Edital (KRIEGER, 2012, p.174).

Como foi apontado por Krieger (2012), desde a implementagao do
primeiro PNLD Dicionarios, em 2006, j4 se notaram avangos em relacao
a maneira de producao dos diciondrios para fins didatico-pedagogicos. O
Ministério da Educagdo do Brasil, em 1985, criou o Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD, que foi “uma iniciativa de amplo impacto
na educacao, pois objetiva a escolha, aquisi¢ao e distribui¢do gratuita
de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do Ensino
Fundamental” (KRIEGER, 2006, p.236).
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Contudo, conforme a autora, foi a partir do ano de 2001 que o
Programa passou a se atentar a lexicografia, selecionando e adquirindo
dicionarios para os estudantes. O edital mais recente, embora tenha
10 anos de publicacdo, ¢ o PNLD Dicionarios 2012, que destina obras
lexicograficas ndo somente aos alunos do ensino fundamental, como
também aos do ensino médio. Conforme Krieger (2006) ha cinco critérios
essenciais para o processo de aquisi¢do e selecao de dicionarios. Sao eles:

a) Definigdo de uma tipologia de dicionarios para a escola;

b) Adogao do principio de adequag@o entre tipo de obra e nivel de
aprendizagem do aluno;

¢) Criagdo de acervos lexicograficos para a sala de aula;

d) Elaboracdo de manual do professor com orientagdes para
conhecimento da estrutura das obras, bem como para um uso
produtivo;

e) Exigéncia de explicitagdo da proposta lexicografica (KRIEGER,
2006, p.237).

Ja se compreende, portanto, que nao ¢ qualquer material
lexicografico que pode ser reservado ao uso escolar. Posto isso, um
bom dicionario deve atender as demandas educacionais, as necessidades
especificas dos estudantes e obediéncia a alguns parametros efetivamente
pedagdgicos. Em virtude de tais pré-requisitos, o PNLD 2012 faz a
divisdo dos dicionarios escolares em Tipos, em que cada conjunto de
obras tem caracteristicas condizentes aos propdsitos educacionais de
cada etapa escolar do estudante, como podemos ver na figura 1.
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Figura 1 — Tipos de dicionarios, etapa de ensino e suas caracteristicas
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Fonte: PNLD Dicionarios 2012 (p.19).

Além dos parametros de selecdo e aquisi¢do de diciondrios
escolares, o PNLD Dicionarios também fornece “aos docentes subsidio
teorico e metodoldgico para que lidem mais facilmente com os dicionarios
e avancem em possibilidade exploratéria” (KRIEGER, 2006, p. 241).
Essas medidas do Ministério da Educagao impactaram positivamente no
mercado editorial do Brasil. Podemos dizer que, atualmente, possuimos
uma producdo respeitdvel de diciondrios, capaz de ofertar materiais
adequados ao perfil do consulente e ao nivel de aprendizagem. Krieger
(2012, p.177) explica que esse percurso da Lexicografia no Brasil “€¢ um
caminho importante para o aperfeicoamento da Lexicografia Pedagogica
aplicada. Contudo, a circulag¢do dessas obras ainda esta restrita ao ensino
publico, merecendo maior divulgagdo”. Ainda sobre essa problematica
da falta de divulgag¢do, a autora acrescenta:

Junto a existéncia de uma produgao lexicografica mais qualificada,
ha também um avango nos estudos de lexicografia pedagogica,
mas que também circulam em ambitos restritos. Muito pouco
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de tudo isso tem chegado a escola, [...] é preciso entdo romper
barreiras para que as finalidades teoricas e aplicadas da
Lexicografia Pedagogica cumpram seu destino e fique mais
evidente o potencial dos dicionarios de lingua como instrumentos
didaticos (KRIEGER, 2012, p. 177).

Para o ensino de Lingua Portuguesa, os dicionarios podem ser
utilizados para trabalhar alguns temas distintos nos planos de ensino
como, por exemplo, “a) alfabetizagdo e letramento; b) desenvolvimento
da competéncia de leitura e de produgao textual; ¢) descrigdo da lingua”.
Existem intimeras possibilidades de exploragdo do dicionario em sala
de aula, ja que ele ¢ “um lugar privilegiado de licdes sobre a lingua”
(KRIEGER, 2012, p.179), mas para que haja uma utilizacdo proficua
do instrumento ¢ importante que o professor seja capacitado ao ponto
de conhecer bem as obras e o publico a que se destina. Os estudos da
Lexicografia Pedagdgica, bem como o edital do PNLD Dicionarios
auxiliam nessa questao.

4 Dicionarios escolares como instrumento para a formacao cidada

A Lexicografia Pedagdgica nos ajuda a compreender as obras
lexicograficas como um instrumento rico em informagdes sobre a lingua.
Portanto, em um ambiente escolar, o dicionario pode ser utilizado como
ferramenta potencializadora do ensino e aprendizagem. Com base nisso,
o diciondrio também exerce uma funcao social que, como instrumento
pedagogico, pressupde uma formacao cidada. Segundo a parte introdutdria
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p.8), a Educag¢ao
Basica nacional visa o desenvolvimento de competéncias nos alunos, de
modo que eles possam “resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Isso revela uma preocupagdo quanto a pratica dos direitos e
deveres dos estudantes na sociedade. Esse ‘pleno exercicio da cidadania’
implica na maneira como o individuo atua no seu contexto social, em
que “a no¢do de cidadania, com direitos e deveres, € o reconhecimento
da diversidade das sociedades pressupdem uma educagdo que estimule
o convivio e o respeito entre os povos” (BRASIL, 2017, p. 404). Sendo
assim, o Art 5° da Constituigdo Federal (1988) brasileira aponta que
o direito a vida, a igualdade, a propriedade, a liberdade sdao direitos
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garantidos por lei a sociedade', além do direito de participar ativamente no
destino do pais por meio de atividades politicas como votar e ser votado?.

Exercer o papel de cidadao também inclui deveres como escolher
os governantes do pais, cumprir todas as leis e a Constituicdo Federal,
proteger o meio ambiente e todo o patrimdnio publico e social do Brasil,
respeitar os direitos das outras pessoas, fazer as contribuigdes tributarias
e previdenciarias devidas, entre outros (BRASIL, 1988). Ainda sobre
o que postula a BNCC (2017, p.81), ela prevé o desenvolvimento de
competéncias nos estudantes que, de acordo com o documento oficial,
criem condig¢des para o “exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condicao de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre
eles, de poder propor pautas de discussao e solugdes de problemas, como
forma de vislumbrar formas de atuagdo na vida publica”. Além do mais,

[...] o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir
aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.
Vale ainda destacar que tais competéncias perpassam todos os
componentes curriculares do Ensino Fundamental e sdo essenciais
para a ampliagdo das possibilidades de participagdo dos estudantes
em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de
pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 2017, p.86).

Com base nisso, compreendemos que materiais pedagogicos,
como os diciondrios escolares, atrelados a uma proposta pedagogica
que vise o desenvolvimento pleno das competéncias e habilidades dos
estudantes, podem contribuir significativamente na formagao do aluno
para o exercicio da cidadania. A vista disso, o trabalho pedagdgico e os
instrumentos utilizados em sala de aula sdo estratégias que visam ensinar
e exercitar o papel cidaddo aos estudantes num ambiente democratico,
fazendo com que eles tenham consciéncia dos seus direitos e deveres,
que seu papel na sociedade ¢ fundamental, e que eles possam exercer
influéncia politica e social.

E, fazendo um retrospecto ao que foi exposto no tépico 2.1,
percebeu-se que, no processo de constitui¢ao e, principalmente, de

I “Art. 5°. Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-

se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade” (BRASIL, 1988, p.13).

2 Art. 14°. A soberania popular sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto
e secreto, com valor igual para todos” (BRASIL, 1988, p.21).
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independéncia do Brasil, as obras lexicograficas exerceram uma tarefa
fundamental na consolidacdo da lingua oficial brasileira. Pois, retornando
a Nunes (2006), a dicionarizacdo no Brasil tinha outros propdsitos,
além das que vinham sendo apresentadas até entdo pelos europeus, era
necessaria a produgdo de obras que representassem o povo e sua fala,
isto ¢, que exprimissem a identidade do cidadao e da nagdo recém-criada.
Portanto, uma nova formagao discursiva passou a ser construida e, em
virtude disso, uma historia, identidade e cidadania eram estabelecidas
por meio da lingua brasileira.

Embora, atualmente, ndo seja mais uma das finalidades dos
diciondrios brasileiros o auxilio na consolidagdo de algo, contudo,
outros objetivos surgiram ao longo do tempo. A necessidade agora esta
em garantir a manuten¢do das formagdes discursivas, da identidade do
cidaddo e do exercicio da sua cidadania e, nessa conjuntura, a escola se
mostra um propicio local para o cumprimento desse proposito.

Nessa dire¢do, Orlandi (2001b) revela que, na verdade, nao se
nasce cidaddo, ha uma busca pela cidadania. Com base nessa afirmagao,
¢ a escola responsavel pela criacao da representagdo do cidadao, “sendo
a ciéncia [e produgoes cientificas] um dos componentes dessa imagem”
(ORLANDI, 2001b, p.160, grifo proprio), ou seja, as obras lexicograficas
que sdo utilizadas pedagogicamente nas escolas sdo instrumentos cientificos
que ajudam a compor a imagem do cidaddo. Partindo desse pressuposto,
a escola, juntamente com os materiais pedagogicos, proporciona uma
determinada formagao discursiva e ideoldgica que constrdi a representagao
do cidaddo. Orlandi (2001b) ratifica da seguinte maneira:

A escola tem assim que “criar” a cidadania. Ela ndo reforca
apenas algo que ja estaria instalado na historia social. Fica para
a escola a construgdo da imagem do cidaddo, sendo a ciéncia um
dos componentes dessa imagem (ORLANDI, 2001b, p.159-160).

A autora ainda acrescenta que:

[...] a escola tem de fabricar a imagem da cidadania. E a ciéncia,
no modo como o Estado a administra em suas politicas publicas,
tem na escola um Lugar Institucional privilegiado. Lugar, como
diz Foucault, em que se deveria ter o dominio das diferentes
discursividades, o acesso as diferentes ordens de discurso
(ORLANDI, 2001b, p.160).
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Em outras palavras, a escola, ao construir a imagem da cidadania,
faz uso de materiais cientificos supervisionados pelo Estados, e as
discursividades contidas nesses componentes cientificos encontram
um terreno fértil na sala de aula para se instaurar ideologicamente na
formacgao discursiva do aluno. Portanto, cabe ai uma atencao quanto a
utilizagdo significativa dos diciondrios. Pois, conforme a BNCC (2017,
p- 321), “apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade ltima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania”.

Nesse sentido, a Lexicografia Pedagogica e o PNLD Dicionarios
pavimentam o caminho com teorias, técnicas ¢ métodos para que seja
possivel alcangar o objetivo de direcionar os alunos ao exercicio pleno
da cidadania mediante ao uso proficuo do dicionario escolar. Pois,
retornando as palavras de Krieger (2003, p.70), “o dicionério é um lugar
privilegiado de li¢es sobre a lingua”. Sendo assim, os professores devem,
assim, procurar explorar ao maximo as suas possibilidades de ensino, e
nao apenas utiliza-los para consultas esporadicas. Além de que, como ja
sabemos, tais obras sdo instrumentos historico-sociais cujos discursos
possuem silenciamentos, equivocos, esquecimentos etc., que influenciam
diretamente na formagao cidada dos estudantes. Nesse sentido, € sempre
importante que o professor estimule os alunos a refletir acerca das
defini¢des dadas pelos dicionarios.

Entendendo o papel relevante que tem o dicionario em sala de
aula, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Dicionarios (2012)
apresenta principios e critérios que norteiam a avaliacao dos dicionarios
escolares de Lingua Portuguesa distribuidos as escolas publicas,
destinados aos alunos que cursam o ensino fundamental e médio. Um
dos critérios principais salientados pelo edital mostra que as obras
lexicograficas “devem contemplar toda a diversidade e complexidade
do léxico, tanto em relagdo aos tipos de lexia quanto no que diz respeito
as esferas discursivas” (BRASIL, 2012, p.94).

Como foi possivel observar, o edital propde que o material
lexicografico desenvolva no estudante, além do conhecimento linguistico,
o conhecimento discursivo. Sob a perspectiva discursiva, o aluno
compreenderd que “as palavras simples do nosso cotidiano ja chegam
até nos carregadas de sentidos que nao sabemos como se constituiram
e que, no entanto, significam em nds e para ndés” (ORLANDI, 2001a,
p-20). Ao nos depararmos com as questdes discursivas nos dicionarios,
somos instigados a desenvolver um olhar mais critico e analitico, pois
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as entradas, as defini¢des, os exemplos etc., ali expostas ndo devem ser
meramente decodificadas.

As formagoes discursivas contidas no dicionario sdo efeitos de
sentido gerados em circunstancias determinadas, em que o que ¢ dito
nele, ¢ dito em outros espagos, ou ndo ¢ dito ou poderia ser dito € nao
foi, desse modo, o que esta exterior ao texto também ¢ constituinte dele.
Utilizar o diciondrio sob essa Otica nos permite interromper a ideia de
neutralidade, pois nenhum discurso € neutro, ele ¢ carregado de ideologia.
Como pontua Orlandi (2000, p.111), “as palavras ndo sao neutras, que a
linguagem nao ¢ facilmente domesticavel e de que, além de ndo termos
controle sobre os sentidos, eles nos afetam e se representam de muitas
maneiras, sendo a dicionariza¢ao um lugar importante em que isso se da”.

As formacgdes ideoldgicas sdo representadas no discurso, €
conforme salientado por Orlandi (2001a, p.42), “podemos dizer que o
sentido ndo existe em si, mas ¢ determinado pelas posi¢des ideologicas
colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sao
produzidas”. Nesse sentido, o professor, como foi visto no fragmento
do PNLD acima, deve realizar uma reflexao sobre as esferas discursivas
contidas no dicionario, € ndo apenas observar questdes de cunho
linguistico. Desse modo, o educador deve sempre:

[...] estimular a autonomia de pensamento ¢ a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e
o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos ¢ historias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formagao para a cidadania (BRASIL, 2017, p. 400).

E, para cumprir tais propositos, o dicionario escolar ¢ uma
ferramenta poderosa, ja que ¢ um produto socio-historico-cultural, e
por meio dele ¢ possivel ter contato com as formagdes discursivas de
uma dada sociedade numa determinada época, podendo ser utilizado em
todas as areas do conhecimento, que nao apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa, no objetivo de desenvolver o pensamento critico, autbnomo
e cidadao do estudante em rela¢do aos discursos postos ali promovendo
um aprendizado mais eficiente.
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5 Consideracgoes finais

Com base no que foi apresentado neste artigo, observamos que
o surgimento dos dicionarios se deu pela necessidade de as civilizagdes
concretizarem um saber sobre o mundo, quer dizer, um saber cultural,
historico, religioso etc. Esse saber materializado foi util para estudar a
propria lingua, como também uma outra, e, em um dado momento da
historia, serviu também para fins de colonizagdo.

O dicionario, como j& vimos, teve papel preponderante desde
o processo de formacdo de uma identidade nacional até o processo de
manutengdo da cidadania, esse fato reitera a premissa de que ele ¢ um
instrumento histdrico-social e “cultural que remete tanto a lingua como
a cultura” (BIDERMAN, 1984, p. 28). Nesse contexto, fazer um uso
eficiente de obras lexicograficas permite compreender a maneira como elas
produzem sentidos em certas conjunturas, € como esses sentidos afetam a
formagao discursiva, por consequéncia a formagao cidada dos estudantes.

Desse modo, os professores devem fazer uso desse instrumento
levando em consideragdo as multiplas possibilidades de ensino e
aprendizagem que a materialidade discursiva das obras lexicograficas
escolares proporciona, e que auxilia na formagdo e representacdo do
aluno enquanto cidaddo. Ademais, a utilizacao dos dicionarios em sala
de aula demanda um olhar critico, ja que ha iniimeras possibilidades de
leituras das defini¢des, e, uma vez tendo consciéncia disso, os professores
poderdo elaborar aulas muitos mais significativas para o processo de
aprendizagem linguistico e social dos estudantes.
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