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RESUMO:

Nesse artigo abordaremos a perspectiva da literatura como suporte para a descoberta
linguistica e literdria. Refletindo sobre uma sequéncia pedagdgica elaborada em cinco
etapas - etapa de sensibilizacdo, etapa lexical, primeira leitura, leitura fina e etapa de
reemprego, seguida de debate - desenvovida em uma turma real, com o intuito de
despertar o ato de leitura como ato de interacao do aluno.

RESUMEN:

En este articulo nos centramos en la perspectiva de la literatura como apoyo para el
descubrimiento linguistico y literario. Al reflexionar sobre una secuencia pedagdgica
preparada en cinco etapas - etapa de sensibilizacidn, la etapa léxico, la primera lectura,
lectura detallada y etapa de reempleo, seguido de un debate - desarrollada en una clase
real, con el fin de despertar el acto de la lectura como un acto de interaccién de los
estudiantes.

La vertu paradoxale de la lecture est de

nous abstraire du monde pour lui trouver
un sens.

Daniel Pennac
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O PRAZER DE DESCOBRIR

Neste artigo refletiremos acerca da utilizagao da literatura como suporte para a
descoberta linguistica e literdria. De maneira implicita, a palavra descoberta nos abre um
campo semantico consideravel, que engloba, a0 mesmo tempo, uma dimensao inovadora
e uma dimensao heuristica. No que se refere a primeira dimensao, nosso objetivo ndo é
de propor uma “nova” metodologia para o ensino de literatura, mas de criar um efeito
de surpresa ao concatenar diferentes dominios do saber e diferentes teorias que, ao
longo dos anos, consolidaram o que podemos chamar de diddtica do texto literdrio. A
segunda dimensdo da palavra descoberta (associada a seu cardter heuristico) incitara
nossa reflexdo na medida em que nos propomos a tomar como ponto de partida as
questdes e/ou situacdes retiradas da experiéncia com a literatura.

Nosso objetivo maior é o de fornecer pistas de reflexdo sobre o ensino de
literatura, sobretudo nos niveis Médio e Fundamental. A noc¢ao de ensino aqui
preconizada toma como referéncia a pratica literdria da descoberta - que se opde
fundamentalmente ao trabalho de exegese efetuado com frequéncia nas institui¢oes
escolares - permitindo ao estudante uma apropriacao mais direta do texto, com o intuito
de se constituir um verdadeiro leitor.

Sabe-se que a pratica do “comentario de texto” é ainda, por exceléncia, o0 motor
das aulas de literatura nas instituicbes de ensino, sejam elas de quaisquer niveis. A
respeito da explicacdo de texto que rege os comentarios, Benamou (1971, p. 9) afirma
que este principio: “[...] présuppose une conscience littéraire de la différence. Mais trop
souvent, cette présupposition n’est pas fondée sur une préparation suffisante de I’éleve.
De plus, méme conduite sous forme de questions, I’explication de texte tende a réduire
cette différence”’. Neste trecho, o autor nos alerta sobre os riscos da prética do
comentdrio de texto, pois esse sO pode ser efetuado quando o aluno é capaz de

identificar as especificidades da literatura, considerando assim a exegese como um ato de

3> Benamou, M., (1971). Pour une nouvelle pédagogie du texte littéraire. Paris : Hachette/Larousse. Col.: Le
Francais dans le Monde BELC. p.9. “presupde uma consciéncia literdria da diferenca. Mas muitas vezes,
esta presuposi¢ao ndo se baseia em uma preparagao adequada do aluno. Além disso, embora feita sobre a
forma de perguntas, a explicacdo de texto tende a reduzir esta diferenca”. (Tradugdo nossa).
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interpretacdo filolégica ou doutrinal de textos fundamentais e/ou canonizados, que sdo,
por sua vez, tidos como incompreensiveis em seu carater literal e julgados como
obscuros. Esta especificidade, segundo o autor, é fundamentalmente linguistica, isto &,
ela reside no fato de a linguagem literaria, através de um processo de apropriacao, se
diferenciar da lingua usada em um simples contexto de comunicacdo: “[...] la littérature
se définit soit parce qu’elle s’écarte de la langue courante, soit parce qu’elle provoque
des associations inusitées”.*

Desta forma, infere-se que o comentdrio de texto consiste na passagem de uma
linguagem literdria (preocupada com o efeito estético) a uma linguagem mais préxima da
utilizada no cotidiano. Por conseguinte, essa pratica como unica ferramenta de ensino de
literatura nos parece incoerente na medida em que ela tenta unificar as dissonancias
criadas pela linguagem literdria. Benamou (1971, p. 7) reivindica um trabalho de
sensibilizacdo do aluno as especificidades do texto literdrio, pois segundo ele: “Le but de
la pédagogie, c’est de faire en sorte que I’éléve éprouve lui-méme le texte avant d’en
parler”.?

O autor se opde claramente a esta pratica de comentario, por ela ter como
objetivo maior extrair uma leitura reconstitutiva, muitas vezes especulativa, tendendo a
responder a seguinte questdo: o que o autor quis dizer? Nao é dificil reconhecer que
neste tipo de pratica reside, de forma fossilizada, uma tradicdo hermenéutica que
fundamenta o estudo literdrio em uma hierarquizagao vertical do conhecimento, ditado
sobretudo pelas academias. Tratar-se-ia aqui de uma reproducao ipso-facto das anadlises
literdrias tdo conhecidas de estudantes e professores universitarios? Uma resposta
assertiva a esta questao nos parece demasiado redutora, seria mais prudente de nossa
parte concordar que existe, quanto a leitura literaria, praticas distintas em ambito escolar
e ndo escolar. A primeira sendo mais préxima dos estudos literdrios e a segunda definida
pelo semidlogo Barthes (1973) como uma leitura calcada na nocdo de prazer.

976

Em sua obra intitulada “Le plaisir du texte””, o semidlogo francés distingue duas

categorias de prazer associadas ao texto literario: o primeiro é um prazer de

* Benamou, M., Ibid. p.7. “A literatura se define seja porque ela se distancia da lingua cotidiana, seja porque
ela provoca associa¢des inusitadas”. (Tradug¢do nossa).

> Benamou, M. Ibid. p. 10 “O objetivo da pedagogia é de fazer com que o aluno sinta, ele mesmo, o texto
antes de comenta-lo oralmente”. (Tradug¢do nossa).

® Barthes, R., (1973). Le plaisir du texte. Paris : Editions du Seuil.
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tranquilidade assegurado pelo reconhecimento do que o leitor j& conhece e o segundo
um prazer intrusivo que estaria em dissonancia com os conhecimentos prévios do leitor e
que reclama a sua adaptacao em um contexto de descoberta. Sublinhamos igualmente
que, nesta obra, o autor contradiz o conceito de leitura subjetiva, pois ele afirma que ndo
é a nossa subjetividade, mas nosso individuo (elementos biograficos, socidlogicos e
histdricos) que constroem nosso prazer e nosso gozo diante de um texto. Desta forma,
uma descoberta literdria ndo € possivel sem que haja uma via de interacdo entre o leitor e
o texto. No que se refere ao cardrer interativo atribuido a leitura, nés gostariamos de
ressaltar a dimensdo dialdgica que une o leitor ao texto. De uma maneira simples, o texto
deve instaurar um didlogo com o seu leitor, lhe falar, entrar em contato com as suas
experiéncias e vivéncias, reinterando o statu quo do didlogo como forma de investigacao
filoséfica.

Nossa abordagem da leitura literaria em sala de aula busca aliar,
concomitantemente, leitura escolar e leitura prazer. A nossa intencao é, de uma certa
maneira, reconstituir em sala de aula uma leitura auténtica que suscite o interesse do
aluno, lhe permita uma apreciacdo do texto literario conjuntamente com uma
aprendizagem da lingua portuguesa. Evitaremos aqui o atalho intelectual que associa
frequentemente apreciagdo e gosto. O termo apreciagao, longe de todo julgamento de
valor, é entendido aqui como a capacidade de reconhecer as especificidades que nos
permitem distinguir o texto literdrio das demais formas de expressao escrita.

Alids, nds nos opomos a ideia de que a literatura deve ser colocoda sobre um
pedestal, pois acreditamos que, enquanto elemento do cotidiano, ela possua uma
dimensdo vinculada ao suporte pedagdgico para o ensino/aprendizagem de uma lingua e
de uma cultura , ela deve fazer parte do ambiente escolar. Nesta mesma dtica, Yaiche

(2005, p. 56) afirma que é preciso:

‘Toucher’ au texte (le toucher physiquement en jouant avec lui, en le
crayonnant, en le découpant, mais aussi en le faisant objet), c’est le
déssacraliser, mais c’est aussi établir une relation personnelle avec I’ceuvre, une
relation intellectuelle avec 'auteur au travers de ce ‘travail de groupe’ avec lui.
Cette facon de ‘tutoyer’ I'ceuvre et son auteur ne doit pas étre considérée
comme un manque de respect mais comme une familiarité nécessaire.”

’Yaiche, F., (2005), “Le texte littéraire : voyage initiatique en classe de FLE”. In : Babylonia, n1. p. 56. “Tocar
o texto (toca-lo fisicamente, brincando com ele, o rabiscando, o recortando, mas também fazendo dele
objeto), é dessacraliza-lo, mas é também estabelecer uma relacdo pessoal com a obra, uma relacdo
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Neste curto trecho o autor nos mostra que a manipulacao do texto literdrio em
sala de aula é importante, permitindo estabelecer entre o aluno e o texto literario uma
proximidade. Ou seja, o aluno em contato com a materialidade textual se familiariza mais
facilmente com este objeto linguistico e cultural que representa o texto literdrio. O autor
afirma ainda que esta familiaridade € necessdria pois é ela que possibilita ao aluno
ressignificar a sua relacdo com a literatura e ndo mais percebé-la como um objeto
artistico, intocdvel e inacessivel. Esta dessacralizacao da literatura ndo deve ser vista, em
nenhuma hipdtese, como uma desvalorizacdo, mas como um principio basico de
instauracdo de um didlogo entre o leitor e o texto.

A abordagem preconizada acima vai de encontro com a nossa concepgao da
leitura em ambiente escolar. Acreditamos que através de uma leitura interativa, o aluno
podera descobrir o texto literdrio sobre um novo angulo que ndo passa somente pela
analise literaria e pelo estudo de texto. A descoberta do texto se faz assim a partir de
uma tomada de consciéncia do aluno do seu papel de leitor que se autoriza a manipular o
texto, desconstrui-lo, recompé-lo etc. De encontro com a nossa abordagem de

descoberta do texto, Benamou (1971, p. 10) relata que :

Il faut que les questions soient formulées par I’éleve méme, aprés une
expérience vécue de la différence que constitue le fait littéraire. Tout ce que
nous voulons, c’est une pédagogie de la découverte, du choc, de la surprise. Si
ensuite une explication vient formuler les différences ressenties, tant mieux. Ce
qui compte pour nous, c’est de réduire I'arbitraire de Iexplication plaquée car,
finalement, la littérature est une provocation 2 la liberté.®

Em uma palavra, este processo de descoberta, tal como nds o percebemos, suscita
a consciéncia linguistica e cultural do aluno que torna-se um leitor capaz de mobilizar seus
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e experiéncias vividas, a fim de interrogar o

texto e, igualmente, de construir uma leitura pessoal. Fugindo do lugar comum de

intelectual com o autor através de um trabalho em grupo com esse. Essa maneira de tratar a obra
informalmente e o seu autor ndo deve ser considerada como uma falta de respeito mas como uma
familiraridade necessaria”. (Tradu¢do nossa).

® Benamou, M., Ibidem. “E preciso que as perguntas sejam formuladas pelo préprio aluno apds vivenciada
uma experiéncia da diferenga que constitui o feito literdrio. Tudo o que queremos é uma pedagogia da
descoberta, do choque, da surpresa. Se em seguida uma explicagdo vem formular as diferengas, melhor
assim. O que conta para nds € reduzir a arbitrariedade da explicagao plana pois finalmente a literatura é um
desafio a liberdade”. (Tradugdo nossa).
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afirmacao, por parte do aluno, de uma total incompreensao da literatura, bem como de
sua estética linguistica, ou ainda de sua abordagem cultural, j& que isso apenas preconiza
0 ja mencionado discurso de autoridade sobre o texto literdrio, reforcando o

distanciamento entre texto e leitor.

A LEITURA E A PEDAGOGIA DA DESCOBERTA

Nos parece imprescindivel estabelecer uma relacao entre a nossa abordagem da
literatura prazer e a Pedagogia da Descoberta. Esta pedagogia, utilizada por poucos
professores, pedagogos e especialistas em didatica, é considerada muitas vezes como
sendo uma teoria prdtica. Essa seria uma das razbes pelas quais 0 acesso a textos
téoricos e pesquisas que testemunham e descrevem essa pedagogia é dificil. As
informacdes que possuimos a respeito desta pedagogia advém de fontes praticas, ou
seja, elas foram coletadas a partir de relatos de experiéncias efetuadas em diferentes
areas da Educacao.

Do ponto de vista epistemoldgico, a Pedagogia da Descoberta pertence as
metodologias de carater indutivo. Assim, a partir de conhecimentos prévios os alunos sao
guiados a descobrirem novos horizontes e perspectivas. Neste tipo de pedagogia o
professor exerce o papel de guia, logo nao cabe a ele fornecer uma explicacao do texto
lido. Os alunos sdo levados, através de atividades® sucessivas e progressivas, a
construirem um sentido ao texto. A abordagem pela descoberta incita o aluno a se tornar
um verdadeiro leitor, a criar as suas prdprias estratégias de leitura e, igualmente, a
estabelecer conexf8es com suas experiéncias vividas ou de leituras anteriores.
Restaurando o sentido mais antigo da estrutura dialogal, em que, ao modo de Platdo,
através de uma discussdao entre o mestre e seus discipulos, cabe ao mestre conduzi-los a
descobrir um saber que trazem em si mesmos mas que ignoram.

A Pedagogia da Descoberta segue sempre o mesmo percurso: uma fase de
sensibilizacdo do aluno ao trabalho realizado seguida de uma conscientiza¢ao do aluno e,

efetivamente, de uma contribuicdo pedagdgica. Desta forma, o processo de

% Trata-se aqui de atividades de observacdo, monitoramento, dedu¢do e reemprego.
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aprendisagem obedece as seguintes etapas : observacao ; andlise ; extracao de conceitos
ou regras ; generalizacdo. As etapas descritas acima correspondem aquelas geralmente
utilizadas pelos métodos indutivos de pesquisa e compreensao de fenbmenos. O método
indutivo, aplicado ao ensino, frequentemente é utilizado como suporte para a
compreensao de conceitos matematicos e, na aquisicao da linguagem, ou seja, na
aprendizagem das regras de funcionamento da lingua. Podemos concluir que esta
pedagogia privilegia os saberes de ordem pratica. O nosso desafio é o de transpor este
método indutivo, que fundamenta a Pedagogia da Descoberta, na aquisicao das
estratégias de leitura. E isso, tendo em mente, o cardter subjetivo e artistico da literatura.
Entretanto, acreditamos que através deste tipo de pedagogia os alunos podem se
tornar ativos durante todo o processo de aprendizagem. Além disso, eles sao estimulados
a desenvolverem a autonomia e o sentido de iniciativa. Ndo excluimos também o fato que
esta descoberta inclui igualmente a descoberta de si, de suas capacidades, fraquezas,
entre outros. Permitindo, assim, o crescimento da motivacdo durante a aprendizagem. Os
alunos sdo estimulados a reutilizarem os conhecimentos adquiridos em outras situagdes.
Concernente ao texto literdrio, acreditamos que a Pedagogia da Descoberta
permitird ao aluno acessar o texto diferentemente. Por conseguinte, o ato de leitura se
aproximara do que poderiamos charmar de uma leitura auténtica, uma leitura que ndo se
produz em meio escolar. Esta leitura constitui uma apropriacao do texto pelo aluno que
vé sua criatividade estimulada. A dinamica estabelecida entre o aluno - aprendiz leitor - e
o texto faz emergir uma reflexao e instaura um verdadeiro “dialogismo” préprio a toda
leitura. Este conceito desenvolvido por Bakhtine (1978) nos é essencial, pois o autor nos
mostra como a interacdo é interdiscursiva, ou seja, constituida entre o discuros do
enunciador e dos demais dicursos exteriores'. Assim, a leitura seria uma interatividade
estabelecida entre a enunciacao presente dentro do texto e o universo de conhecimentos
do préprio leitor. Todavia, isso ndo seria uma vulgarizagao do texto literario, mas sim a

recuperac¢ao de seu cardter mais dinamico e transgressor da lingua.

'° Bakhtine, M., (1978). Esthétique et théorie du roman. Paris : Gallimard.
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LER E DESCOBRIR : UMA SEQUENCIA PEDAGOGICA

Para tornar inteligivel nossa abordagem da leitura literaria em sala de aula, nds
optamos por ilustrd-la com uma sequéncia pedagdgica. Esta sequéncia é fundada na
reflexdo desenvolvida anteriormente e que considera o ato de leitura como descoberta
prazerosa. Ela foi, aplicada a uma turma do quarto ano do ensino fundamental de uma
escola da rede estadual de ensino de Minas Gerais, durante um estagio de pratica
docente.

O ponto de partida desta sequéncia, como de toda leitura, se deu pela escolha do
texto a ser abordado. Fomos levados a nos interrogar sobre a selecdo de textos em sala
de aula. Quais sdo os critérios para sua escolha ? Como os professores elegem os textos a
serem lidos ? Os alunos participam desta escolha ? Mais comumente a selecao dos textos
é feita pelo proéprio professor ou pedagogos, ou ainda pelos que concebem o livro
didatico. Os alunos ndo participam desta escolha e assim podemos afirmar que a leitura
adquire um cardter normativo. Ela é imposta aos alunos como fazendo parte de um
programa a ser cumprido, supervalorizando os textos selecionados como representantes
universais do fazer artistico literario, cuminando em leituras generalistas, de carater
dogmatico e que impossibilitam abertura para textos que ndao se moldem a essa
estrutura.

Em oposicao a uma leitura “arbitraria”, entendemos que seria interessante
negociar com os alunos os géneros e/ou autores a serem lidos, abrindo um canal para
identificacdo do desejo do grupo, caminhando em sentido da proposta do prazer da
leitura. Uma outra estratégia consistiria em estabelecer uma biografia de leitor para cada
aluno, tragando a histdria de leitura e desvendando o que o grupo chama de literdrio, sem
dogmatismos ou normativismos. Ou seja, questionar os alunos acerca dos gostos e
habitos de leitura deles. Isso permitird ao professor selecionar textos que possam suscitar
o interesse dos alunos e, igualmente, conceber atividades de leitura adequadas,
transcendendo o normativismo.

A nossa sequéncia pedagdgica foi elaborada a partir de um texto poético
moderno, apds os alunos terem manifestado o desejo de ler “poemas de amor”,

conclusao de um debate sobre o que é literatura e o que me interessa nela. Trata-se do
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poema intitulado “Todas as cartas de amor sdo ridiculas” do poeta portugués Fernando
Pessoa. Embora o texto trate de questdes que possam interessar nosso publico alvo
(alunos do ensino fundamental), trata-se do género poesia. Como sabemos,
frequentemente este género se vé distanciado do ensino julgado como de dificil acesso.
Com efeito, nota-se uma nitida preferéncia pela prosa. Este fato ndo nos espanta pois
como sabemos a narracao - seja oral ou escrita — € um dos vetores primordiais de
transmissdo cultural, contudo devemos frizar que a escolha de ler poesia partiu dos
alunos. Seria mais facil ler poesia em grupo ou com orientacdo do professor? Esta
pergunta pode ser aqui sucitada e respondida com a interacao positiva dos alunos com a
sequéncia que lhes foi proposta.

A dificuldade que pode apresentar a poesia estaria ligada a sua linguagem que faz
a sua especifidade. A esse respeito Cohen (1966, p. 199) nos mostra que a especificidade
da linguagem poética consistiria em : “une maniére différente selon les niveaux de violer
le code du langage usuel”." O pensamento deste autor se apoia numa concep¢ao de
texto literdrio visto a partir do conceito de diferenca estilistica. Diferenca que, segundo o
autor, é imprescindivel a compreensdao de um texto literario. Em outras palavras € na
literatura que acontece o pleno deslocamento da palavra de seu lugar comum para um
lugar movedico, em um jogo em que o leitor explora novos sabores, ou prazeres, pela
palavra.

Dada as consideragOes feitas sobre as dificuldades que poderdo eventualmente
desestabilizar os alunos, preferimos optar por atividades progressivas que permitem
entrar aos poucos no texto, assimilando progressivamente a palavra em seu estado
poético. Sendo assim, esta sequéncia pedagdgica é composta por cinco fases distintas

porém correlacionadas, que correspondem respectivamente a :

" Cohen, J., (1966). Structure du langage poétique. Paris : Flamarion. p. 199. « uma maneira diferente

segundo os niveis de violagdo do cddigo linguageiro usual ».
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Fases da Sequéncia Pedagdgica
1 Etapa de Sensibilizacao
2 Etapa lexical (brincando com as palavras do texto)
3 Primeira leitura do poema
4 Leitura fina seguida de um debate
5 Etapa de reemprego (producdo escrita).

Na etapa de sensibilizacdo, prepara-se a leitura do texto. Trata-se de criar
conexdes que permitirdo ao aluno se familirizar com a(s) tematica(s) do texto. Nesta
etapa o professor pode utilizar diferentes suportes pedagdgicos: cancdes, filmes,
cartazes publicitdrios, citacdes de autores etc. No caso da sequéncia que foi proposta
para o poema de Fernando Pessoa, utilisamos a cancdo intitulada Mensagem.” Esta
cancdo relata a chegada de um carteiro e as expectativas sucedem a esta visita. Apds a
escuta da musica, perguntamos aos alunos se eles ja vivenciaram ou presenciaram uma
situacdo parecida, criando empatia pela cancdo e pela identificacdo com eventos reais.
Esta conversa nos deu margem para uma discussao mais aprofundada sobre o género
epistolar, sua histéria e forma, bem como sobre sua a circulagdo social. Os alunos se
interrogaram sobre a pertinéncia das cartas no atual mundo globalizado, com o advento
das novas tecnologias e o surgimento de novos géneros ligados a internet e a
cibercultura. As cartas seriam ainda utilizadas? Em qual contexto? Para anunciar o qué?

A fim de fazer a transicao para a segunda etapa da nossa sequéncia didatica
abordamos a questdo das cartas de amor que foram qualificadas pelos alunos como fora
de moda, rbmanticas, engracadas, etc — deixando-as em um lugar muito ligado ao senso
comum. Esta segunda etapa foi marcada, por uma entrada no campo semantico do
poema a ser lido. A atividade que realizamos foi inspirada no poema Para fazer um poema
dadaista, de Tristan Tzara. O objetivo era entrar em contato com as palavras do texto, de
manipula-las e, claro, de escrever a partir de um obstaculo imposto: um amontoado de
palavras que, embora pertencentes a um poema, ndao faziam sentido isoladas. Dispostos
em grupos os alunos receberam um envelope com as palavras do texto recortadas.

Pedimos a eles que utilizassem estas palavras para escrever um poema. Em nenhum

* Cangdo composta por Cicero Nunes e Aldo Cabral.
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momento buscamos a restituicdo do poema embora alguns alunos propusessem
sentencas relativamente préximas aos versos ja existentes, elaborando intuitivamente o
contexto do poema. A segunda etapa finaliza-se com uma leitura em voz alta das
producdes dos alunos, reconstruindo a pratica da vocaliza¢ao e do fazer poético.

Na terceira etapa de nossa sequéncia, os alunos tiveram contato com o poema de
Fernando Pessoa. O trabalho realizado aqui foi uma leitura comparativa entre o poema e
as producbes dos alunos. Esta etapa nos foi particularmente delicada pois era
fundamental evitar comparacdes que levassem a um julgamento de valor, pois se isso
ocorresse estariamos caindo no discurso normativo. Era questao aqui de extrair dos
textos uma tematica em comum e de compreender o poema a partir das produ¢des dos
alunos e das associacbes de imagem que eles puderam construir, demonstrando a
potencialidade criativa da palavra em sua instancia poética. O professor, nesta etapa,
pode perguntar aos alunos sobre as primeiras impressdes que tiveram, o que reteve a
atencao e o que eles sentiram ao ler o poema, bem como o que lhes incomoda no texto.

Para introduzir uma leitura mais fina do poema (quarta etapa), perguntamos aos
alunos se eles consideravam que as « cartas de amor eram ridiculas ». Com o objetivo de
guia-los, comecamos pela significacdo da palavra “ridiculo”. Com ajuda dos alunos
construimos uma defini¢do da palavra no quadro. Em seguida, partindo desta definicao
consensual, distribuimos modelos de cartas de amor retiradas de sites da Internet.
Pedimos aos alunos que as lessem em voz alta. A leitura destas cartas provocou um riso
geral dos alunos, e de maneira providencial, a reacao dos alunos coincidiu com umas das
definicdes atribuidas ao vocabulo “ridiculo”, ou seja, que provoca o riso, partimos entao
para uma consulta dos verbetes da palavra em diciondrios que estavam disponiveis para
reforcar seus possiveis usos. Questionados sobre a reacdo de riso dos alunos, fizemos
uma ponte entre esta reacdo e o poema, afirmando que as cartas de amor sao “ridiculas”,
provocam o riso, se lidas fora do seu contexto. Um contexto definido por eles como
sendo a histdria vivida e os acontecimentos partilhados pela vida de um casal. Em suma,
tudo se resumia uma questao puramente enunciativa e a um contrato comunicativo
estabelecido. Uma vez efetuados esse trabalho de compreensdao propomos aos alunos
uma leitura em voz alta, esse trabalho consistiu em dar uma interpretacao pessoal ao
poema. A intencao aqui era de, através de entonacdes, insistir sobre a repeticao da

palavra “ridiculas” afim de produzir em nds ouvintes sensacdes diversas. Este trabalho
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nos parece vital, pois uma das caracteristicas essenciais do género poético é a
musicalidade que as palavras adquirem.

Para encerrar esta leitura descoberta, um trabalho de produgdao escrita nos
pareceu extremamente pertinente. Para incitar a criatividade dos alunos pedimos a eles
que a partir do poema de Fernando Pessoa, escrevessem uma carta de amor. Os alunos
foram levados a imaginar um contexto amoroso, um termino de namoro por exemplo, e a
partir dele escrever a carta. Esse trabalho de retextualizacdo, compreendido aqui como a
passagem do género escrito (poético) ao género escrito (carta) evidenciado por uma
passagem que confere ao novo texto produzido uma outra funcdo social, ou seja,
passamos da neutralidade do poema ao tipico enderecamento do género epistolar. Este
processo ndo € um processo mecanico como nos afirma Marcuschi (2001, p. 46) pois de
acordo com o autor ele “demanda conhecimento de género, suporte, tornando-se uma
operacdo complexa tanto no cédigo como no sentido”.” Sem duvida este trabalho, no
Nosso caso, s6 foi possivel gracas aos conhecimentos prévios de nossos alunos e também
ao trabalho de comparacdo dos dois géneros trabalhados (poético e epistolar). Sobre a
importancia e a pertinéncia da retextualizacdo em sala de aula Dell’lsola (2007) nos afirma
que a retextualizacdo permite aos alunos « desenvolverem a capacidade de compreender
o comportamento dos setores de nossa sociedade através dos textos que ela produz e
consome ».

No que diz respeito a avaliacao desta atividade, podemos afirmar que ela permitiu
aos alunos um acesso diferente ao texto literario. A leitura descoberta aqui preconizada
partiu das experiéncias de leitor dos proéprios alunos, de seus questionamentos,
inferéncias e consolidou-se nas conclusbes que eles puderam tirar. O que procuramos
valorizar nesta sequéncia pedagdgica foi o ato de ler. A leitura, geralmente um ato
solitario, transformou-se em uma atividade de compreensdao coletiva em que a
participacdo de todos foi indispensavel. O professor, abandonando o papel de
« explicador », posicionna o aluno no centro de interesses, 0 motiva e o guia em direcao a

seus proprios questionamentos.

» MARCUSCH], L.A., (2001). Da Fala para a Escrita: Atividades de Retextualizacdo. Sdo Paulo: Cortez. p.46.
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