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RESUMO: A ineficacia das metodologias educacionais aplicadas no ensino médio cuja
insuficiéncia nos indices IDEB surpreenderam os educadores, é tratada neste trabalho
como sabotadora da eficiéncia, com o objetivo de se comparar a eficiéncia da abstracdo
tedrica dentro do processo ensino-aprendizagem com a ineficacia das habilidades, baseada
na teoria dos sistemas e na fenomenologia da comunicagdo (semidtica), que revela a
eficiéncia desconexa com a realidade e impede a criacdo da percepgao pelo aluno.
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1. Introdugao

Este trabalho vem abordar alguns fatores que refletem o desenvolvimento negativo
no ensino médio retratados pelo indice de desenvolvimento da educacéo basica —
IDEB, avaliando a aplicagcdo de metodologias educacionais que aparentemente se
mostram eficientes no planejamento, mas, na realidade, revelaram resultados

contraditérios ao apresentar indices abaixo da meta esperada.

A estrutura dessa metodologia nos mostra um arduo processo de ensino-
aprendizagem em que, de um lado, esta o corpo docente com o planejamento do
curso, o plano de aulas, a dedicagdo de uma equipe escolar e, do outro, os desafios
da aprendizagem, que além das habilidades do docente no ensinar os conteudos,
incluem também, as de vencer o sarcasmo do aluno, a indiferenca, a ironia, a
indisciplina, o déficit de atencéo, o egocentrismo, a desesperancga, a baixa estima, a
falta de confianga em si mesmo, a falta de sentido do contexto educacional, a

incompreensao, o complexo de inferioridade.

Por sua vez, o cenario desse processo se desenvolve em rounds de 50 minutos, e,
muitas vezes, apresenta questdes que, para os alunos, Ihes parecem sem sentidos
ou abstratas, ao tratar de conteudos predominantemente teéricos, com isso, o IDEB
vem revelar que essa metodologia é incapaz de formar a percepg¢ao no aluno para
realizar agcbes praticas dentro do ambiente natural, que, por ser sistémico, demanda

acOes articuladas oriundas de estratégias percepcionais.
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2. O perfil do ambiente do processo ensino-aprendizagem

Na comunidade escolar ha uma falsa impressdo do aluno ser intocavel por seus
comportamentos no decorrer das aulas e, as vezes, as acgoes disciplinares

acontecem como descaso, de qualquer jeito, resultando em um processo destrutivo:

Em relacdo ao professor, qual é ou deve ser a postura a assumir? De
autoritarismo, de desanimo, de comprometimento, de desespero, de
conscientizacdo da sua profissionalizagdo no magistério? Qual a
perspectiva que ele tem em relagdo a sua acéo pedagdégica? Da liberdade
ou da repressao? Ele vé o aluno como um mal que é necessario e a
liberdade como algo terrivel que corrdi e pretende destruir a ordem politica,
social e econbémica estabelecida ou, pelo contrario, tem medo de represalias
e age como “bonzinho”? Ao permitir que as coisas acontegam de qualquer
jeito, sem responsabilidade, termina sendo desmoralizado frente aos alunos
tidos como indisciplinados. Tal questionamento tende a refletir a
inseguranca e o0 descaso que muitos educadores demonstram diante de
fatos que acabam por transformar a educagao em um processo destrutivo
(GONDO e BLANCO, 2009, p. 10).

O descaso se da pelos preconceitos criados por essa falsa impressao, mas, pode
ser superado pela responsabilidade do educador ao reconhecer no processo de
formagao do perfil social do aluno, que suas a¢gdées misturam a alegria ingénua com
o0 desejo de brincar, em contraste com a rigida metodologia para formar o aluno
padrao, como na musica de Pink Floyd: we don't need no education, we dont need
no thought control.... Hey! Teachers! Leave them kids alone! (WATERS, 1979) — N6s
n&o precisamos ser sistematicos, ndo precisamos de controle em nossa forma de

pensar.... Hei! Educadores! Deixem as crianc¢as por si mesmas [traducido nossalj.
3. Encarando os erros metodolégicos

Partindo-se da hipdtese de que entre o ensino e a aprendizagem ha um processo
comunicacional natural que combina a informacdo, os significados e a reacao
articulada, a especializacdo do aluno somente pelo método tedrico, nos evidencia
que ele pode ser eficiente, mas, néo eficaz, pois, sem gerar sentidos ou emogdes
nele, ndo produz o resultado da comunicagdo que, nesse caso, € 0 objeto da

aprendizagem, isto €, a reacao articulada pela interagao.

Considerando-se que todo fendmeno de cultura s6 funciona culturamente
porque é também um fendbmeno de comunicagao, e considerando-se que
estes s6 comunicam porque se estruturam como linguagem, pode-se
concluir que todo e qualquer fato cultural, toda e qualquer atividade ou

Realizacio Apoio

) 7 SEio CAED) = m rmx memx UFmG mgimp a&.



Universidade, EaD e Software Livre

pratica social constituem-se como praticas signficantes, isto é, praticas de
producgéao de linguagem e de sentido (SANTAELLA, 1983, p.18).

A abstracdo revela, portanto, uma auséncia de reacdo na pratica da producao de
linguagens, mais ou menos como se o professor quisesse ensinar o jovem mas,
falando como adulto, e o jovem, passivamente, pensa que o professor esta com uma
cultura obsoleta e ndo fala coisas interessantes, sem o sentido ou a emogao que
constitui o acervo do conhecimento, ndo ha a interagcdo, e a comunicagao deixa de
ser um dialogo para se tornar um mondlogo. Com isso, o professor ndo desperta os

sentidos para o jovem e o jovem nao € compreendido pelo professor.

Essa predominancia do abstrato ocorre porque o Sistema Educacional se baseia na
disciplinarizacao e especializagdo esperando ao final, alcancar um padrao escolar
de ensino hiperespecializado, tratando cada aluno em um mesmo formato, como o
tijolo de uma parede, o the wall de Pink Floyd (WATERS, 1979), por isso, despreza a
percepcado do jovem gerada pela dinamica do seu desenvolvimento pessoal que o
‘impede de ver o global (que ela fragmenta em parcelas), bem como o essencial
(que ela dillui)” (MORIN, 2012, p. 13), ainda que, aplicando a multidisciplinaridade,

pois, dessa forma, ela é aplicada sem dire¢cao ou foco.
Conclusao

Assim, a hiperespecializagcao desconsidera a estrutura da linguagem interativa ao
ignorar a produgao de sentidos e prevalecer-se da pedagogia focada na eficiéncia
burocratica do estudar para passar, para alcangar nota ou, da estatistica positiva,
distanciando-se da realidade esperada como evidenciado pelo IDEB abaixo da meta

de desenvolvimento educacional.

Diante desse cenario, a natureza nos parece irbnica ao mostrar coeréncia com a
realidade ignorante em face das metodologias aparentes, como se a ineficacia se
tornasse um processo sabotador da eficiéncia burocratica, pois, se 0s numeros
fossem positivos, eles representariam a verdade e seriam aceitos como tal, e,
alimentariam o sistema com uma maquiagem iluséria do nivel estudantil, mas, ao
contrario, a eficiéncia ao ser surpreendida pelos resultados negativos do IDEB, se

vé desafiada a rever com profundidade suas metodologias educacionais.
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Ao se refletir sobre o desenvolvimento real, a metodologia poderia ser composta

pela teoria (ou tecnologia) e a pratica que traz no intimo do processo, 0 universo que
da sentido e desenvolve a personalidade dos alunos, pois, “todos os problemas
particulares s6 podem ser posicionados e pensados corretamente em seus
contextos; e o proprio contexto desses problemas deve ser posicionado, cada vez
mais, no contexto planetario” (MORIN, 2012, p. 14), e perceber neles, a migracéo
das estratégias da pedagogia (condugao do aprendiz) para a andragogia, isto €, o
compartilhamento da sua responsabilidade de aprender com a comunidade escolar,
e a cultura pedagogica do conduzir (passividade) daria lugar a formagéo da cultura
da autonomia (atitude), alimentada pelos sentidos e a emogao que gera a interagao
no lugar de tijolos da hiperespecializagao, chipping significant cracks into the walls

(MASSUMI, 2009, p. 36) — criando uma significativa fissura na parede [trad. nossal).
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