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Resumo: Este trabalho apresenta uma discussdo teorica sobre profissionalidade docente e
praxis no ensino de Lingua Portuguesa (LP), refletindo sobre como os professores,
profissionais intelectuais sujeitos da acdo pedagogica, propde um ensino a partir da
autoavaliacdo da sua préxis e estratégias de emancipagdo. Apresenta algumas discussdes de
autores numa revisdo bibliogréafica, que relacionam a praxis a profissionalidade docente,
enfatizando o ensino de Lingua Portuguesa e a necessidade de re/pensar novas praticas no
contexto da sala de aula.
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1. Introducéo

A trajetdria da formacdo docente recebe influéncias de fatores diversos. Nesse sentido,
ndo se desconsidera o papel do professor, mas € necessario problematizar um dos seus
espacos de formacdo — a sala de aula — e compreender como se configura sua praxis — “[...]
que se concebe a si mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como elemento
do processo de sua transformagio” (VAZQUEZ, 2011, p.30).

Existe uma grande responsabilizacdo em torno dos debates dos professores e do seu
discurso, Sacristdn (2008, p.64) nos chama atencdo para a relacdo com a sua pratica
pedagdgica e a qualidade do ensino, refletindo sobre uma realidade em que o sistema de
ensino ainda é centrado neste profissional, como condutor dos processos institucionais da
educacéo.

Os professores sdo profissionais mediadores da realidade, “reinventores de praticas e
construtores de sentido”, como salienta Canario (1998, p. 20-22 apud ANDRE, 2016, p.19),
nesse sentido é importante refletir sobre a categoria do Professor, especificamente em nosso

estudo, o de Lingua Portuguesa, muitas vezes classificado como Unico responsavel pela
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qualidade do ensino da leitura e da escrita dos alunos. Dessa forma, aqui se pretende discutir
sobre o desenvolvimento da profissionalidade a partir da sua praxis.

Infelizmente ndo h&a uma cultura leitora nos nossos alunos, pois alguns tém dificuldade
ao acesso de livros ou simplesmente ndo tém o habito de ler, e isso acaba sendo notado no
cotidiano das escolas, e, responsabilizando muito a acdo do professor nesse contexto. Nessa
conjuntura, o intento desse estudo é refletir sobre a categoria praxis de Lingua Portuguesa e
profissionalidade docente, a partir da autoavaliacdo, meio pelo qual “o professor cria
condi¢cBes de transformar a si mesmo, melhorando sua pratica e consequentemente a
qualidade da aprendizagem escolar” (SILVA, 2008, p. 90).

E preciso refletir sobre um processo educativo emancipatorio na escola — e este a partir
da formacdo do professor — com uma leitura critica das condicdes de relagbes de producdo,
numa dimens&o ontocriativa’. Destarte, as lutas contra as cisdes do cotidiano escolar somente
serdo emancipadoras se compreendidas como mediadoras, para superar as grandes e
principais cises dos seres humanos e aquilo que os separa.

O nosso entendimento considera que, na medida em que o professor assume a
responsabilidade de criar suas proprias estratégias de ensino, tanto se ressignifica o préprio
ensino como também o0s processos de aprendizagem. Essa reflexdo deve estar ancorada no
estudo continuado sobre o ato de ler e de escrever e no exercicio praxico das concepgoes
tedricas dos docentes, objetivando a inovacdo pedagdgica para o ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita.

Assim, é preciso considerar os professores como profissionais intelectuais
transformadores, “que operam em condicdes especiais de trabalho e que desempenham uma
funcdo social e politica publica” (GIROUX, 1997, p. 162), porque sao multiplas as
determinag0es sociais que estdo diretamente relacionadas a ensinar e a aprender — e, por isso,
entendemos que as estratégias de ensino dos docentes podem fazer do cotidiano do trabalho
um lugar de criagdo, de processos educativos de perspectiva emancipadora, principalmente
nos contextos onde a defasagem da aprendizagem precisa ser minimizada. Nas proximas

sessOes refletiremos — através de um estudo bibliografico — sobre essas questdes.

' Conceito de Silva (2018), em que os seres humanos criam e recriam, pela acdo consciente do
trabalho.
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CATEGORIA PRAXIS E PROFISSIONALIDADE DOCENTE EM LINGUA
PORTUGUESA

Quando se fala da necessidade de discutir novas praticas de ensino no pais, faz-se
necessario lembrar-se do processo de desenvolvimento e expansdo da escola basica. Nesse
cenario, o professor — um dos principais responsaveis pela formacao dos sujeitos e por muitas
mudancas no espaco educacional — é uma referéncia no processo de emancipacao dos alunos e
das reformas educacionais, principalmente quando sua centralidade € refletir sobre a sua

praxis, como salienta Silva (2008, p. 33):

O ser professor é constituido e aprimorado a medida que o profissional em formagéo
ou em servico busca refletir a partir de situacBes praticas reais, tornando-se
responsavel pela construcdo do seu saber e de sua préatica pedagdgica, num aprender
fazendo, traduzida pela ideia de professor reflexivo: aquele que reconstrdi
reflexivamente seus saberes e sua préatica. (SILVA, 2008, p. 33)

Diversos fatores devem ser considerados quando se reflete sobre novas préaticas no
contexto da sala de aula. Entre eles, o contingente de alunos matriculados, a estrutura escolar,
0s mecanismos metodoldgicos, a participacdo da familia — no sentido de fortalecer os lacos
familia/escola/aprendizagem - a formacao dos professores e suas praticas emancipatorias, que
sdo potenciais importantes para a aprendizagem. Nesse sentido, a funcdo social da escola
recebe um grande destaque, tendo em vista que muitas vezes cumpre dupla fungao, “exclui,
por um lado, e subordina por outro, que sdo funcdes classicas que 0 nosso sistema social
atribui a escola atual” (FREITAS, 1995, p. 206).

E guando se fala em complexidade da tarefa educacional associado as exigéncias do
processo de alfabetizar e com foco, principalmente, em leitura e em escrita, é preciso refletir
sobre a formacdo do professor e sua capacidade critica em seu contexto de atuacdo, o que
“envolve a estratégia do professor intelectual transformador e a escola como espaco de
contestagdo e construcdo de uma visdo critica da sociedade” (SILVA, 2018, p. 334),

corroborando com Giroux (1997, p. 161):

Dentro deste discurso, os professores podem ser vistos ndo simplesmente como
“operadores profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer
metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicacdo especial aos valores do intelecto e ao fomento
da capacidade critica dos jovens”. (GIROUX, 1997, p. 161)

Nesse sentido, dignifica-se a capacidade do professor integrar 0 pensamento a sua

pratica, principalmente em aulas de LP, sendo essencial dar destaque a necessidade de
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encarar o trabalho como um principio educativo que orienta a escola, ndo numa visdo

economicista, mas numa dimensao ontoldgica:

Em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa
se tornar governante e que a sociedade o coloque, ainda que abstratamente, nas
condi¢Bes gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir
governantes e governados (GRAMSCI, 1995, p. 137)

Nessa acdo consciente do trabalho, novas praticas podem surgir, praticas estas que
desenvolvam a profusdo dos saberes potencialmente pertinentes, a partir da articulacdo dos
contelldos com a vida e a participagdo efetiva dos discentes nas atividades pedagogicas em
geral, propostas pelo professor em seu processo continuo de estudo, aperfeicoamento
profissional, reflexdo sobre as referéncias e impressdes sobre a profissionalidade. Essa
profissionalidade, — na concepgdo de Sacristan (1995, p. 65) “é um conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor”, manifestada em fungdes como ensinar, orientar o estudo,
ajudar individualmente os alunos, regular as relacGes, preparar materiais, saber avaliar,
organizar espacos e atividades.

Nesse contexto, o processo de formacdo continuada do professor € muito importante
para que se reflita acerca da sua praxis e busquem-se estratégias emancipadoras no contexto
da sala de aula, sendo reforcado ainda mais, quando este é o contexto de aprendizagem da
leitura e da escrita. No que tange a formacao, Freire (1996, p. 97) salienta que “ensinar exige
comprometimento”, exige reflexdo da praxis, sobretudo em como o préprio professor a

entende e como estimula o seu aluno:

Saber que ndo posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como me
percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa de professor,
aumenta em mim os cuidados com o meu desempenho. Se a minha opgdo €
democrdtica, progressista, ndo posso ter uma pratica reaciondria, autoritaria,
elitista. N&o posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. [...] Mas devo
estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles. (FREIRE, 1996, p.97)

Nesse sentido, muitos séo os desafios do professor para em sua formacéo atender as
necessidades de aprendizagem do aluno, principalmente no que concerne ao ensino de LP, no
qual os problemas de leitura e escrita séo cruciais e atingem as diversas disciplinas, conforme

aponta Gatti (2009, p. 12):

Varios fatores interagem na composicdo dos desafios a formacdo de professores,
cuja andlise revela a complexidade da questdo. De um lado, temos a expansédo da
oferta de educacdo basica e os esforcos de inclusdo social, com a cobertura de
segmentos sociais até recentemente pouco representados no atendimento escolar
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oferecido nas diversas regides do pais, provocando a demanda por um maior
contingente de professores, em todos 0s niveis do processo de escolarizacdo. De
outro, as urgéncias colocadas pelas transformac6es sociais que atingem os diversos
ambitos da atividade humana e penetram os muros da escola, pressionando por
concepgdes e praticas educativas que possam contribuir significativamente para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e moderna. (GATTI, 2009,
p.12)

Outrossim, o ensino de LP, desde os anos 70, tem sido o centro da discusséo da
necessidade de melhorar a qualidade de ensino no Brasil e, o fluxo escolar, continua sendo
um grande desafio; as taxas de distorcdo idade-série para os anos finais do Ensino
Fundamental, em 2015 e 2017 — segundo pesquisas do IDEB — continuam crescendo. Nesse
sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) nas metas 5 e 9 estabelecem a importancia de
elevar o nivel de leitura e de escrita através do trabalho de alfabetizacdo nos ciclos. Nessa
conjuntura a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é muito clara ao afirmar que o
objetivo ndo é “somente ensinar regras e normas, mas utiliza-las de modo que o estudante
amplie sua capacidade de usar a lingua ou linguagens em praticas situadas, tanto na leitura
quanto na producdo” (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, na escola, os projetos interdisciplinares e com foco na linguagem
conduzem ao processo de emancipacdo leitora do aluno, através de pesquisas e reflexdo
docente. Porém, percebe-se a necessidade de uma nova praxis por parte dos professores de
LP, principalmente no trato com os problemas cotidianos, em que a préatica se configura e
produz determinaces para as iniciativas dos professores, “os problemas encontram sua
solucdo na propria pratica, ou nessa forma de reviver uma pratica passada que € a
experiéncia” (VAZQUEZ, 2011, p.37).

O ato de ensinar praticas de leitura e escrita implica esforco, disposicéo,
aprendizagem, o que nem sempre é muito facil para muitos professores. Sdo experiéncias
conquistadas pelo trabalho e podem ser compensadoras, tornando-se um prazer por nos situar

no mundo. Nesse sentido, ja assinalava Freire (1997, p. 25):

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem ao
trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que continuasse a
ser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade, haveria possivelmente um
nimero bastante menor de pos-graduandos falando de sua inseguranca ou de sua
incapacidade de escrever. (FREIRE, 1997, p. 25)

Assim, é necessario que o professor de LP esteja preparado para ensinar € a0 mesmo

tempo se autoavaliar nesse processo, pois “s6 o detentor da pratica, no caso o professor, estad
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em condicoes de refletir sobre ela” (SILVA, 2008, p.144) e existem relacdes — no que
concerne ao ensino de LP — nas quais “os que e como ensinamos e avaliamos estdo na
dependéncia imediata das concepc¢les que temos acerca do que é uma lingua, de como
funciona e a que fins se propem” (ANTUNES, 2009, p. 219), como uma analise teorica-

pratica da profissionalidade docente e seu “oficio de professor”.

CONCLUSAO
A educacdo é um objeto de amplo debate que formula divergéncias em relacdo ao

comportamento do professor — que ndo detém a responsabilidade exclusiva sobre a atividade
educativa. Aqui propusemos essa reflexdo, ao passo que entendemos que “os professores nao
produzem o conhecimento que sdo chamados a reproduzir, nem determinam as estratégias
praticas de acdo”, como afirma Sacristan (1995, p.68), por isso ¢ importante refletir sobre a
sua praxis e compreender seu plano de formacéo e profissionalidade docente, principalmente
no que concerne ao ensino de LP, ressaltando que “ensinar presume objetivos muitos mais
abrangentes, muito mais pretensiosos e abertos que avaliar” (ANTUNES, 2009, P.219).

A prética docente € a expressdo da atividade profissional, a intervencao pedagogica do
professor € influenciada pelo modo como pensa e como age. Nesta atividade, ha que se
realizar a¢Ges que incidam nos contextos em que a pratica se configure e produzam
determinacg6es para as iniciativas dos professores, sendo estas: o professor e a melhoria, ou a
mudanga, das condicGes de aprendizagem e das relagdes sociais na sala de aula; o professor
participando ativamente no desenvolvimento curricular, deixando de ser um mero
consumidor; o professor participando e alterando as condi¢cdes na escola; o professor
participando na mudanga do contexto extraescolar, “é¢ necessdrio admitir o cotidiano e a
escola como l6cus de formacdo, dando voz aqueles que fazem a educacdo no pais e que estdo
atuando diretamente na formacao dos filhos da classe trabalhadora” (SILVA, 2008, p. 145), ao
passo que reconhece o trabalho docente e possibilita-lhe autonomia como sujeito que produz

novos conhecimentos.
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