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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir acerca de processos coloniais e decoloniais
correlacionando-os com o processo de ensino. Em seguida, relataremos uma experiéncia de um
studygram com contetdos de Redag&o e Lingua Portuguesa. Mobilizaremos, sobretudo, os conceitos de
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004), colonialidade e decolonialidade (MIGNOLO, 2009). Este
estudo tem com base metodoldgica a etnografia digital (FRAGOSO et. al, 2011), uma vez que
analisamos um aplicativo. Em suma, nota-se que o Instagram apresenta possibilidades decoloniais ao
se pensar em estruturas de sala de aula e préaticas formativas.

Palavras-chave: Hipermodernidade, Globalizagdo, Decolonialidade, Lingua Portuguesa,
Studygram.

1. Introducéo

A globalizacdo, mesmo tendo impactos positivos e negativos, apresenta multiplas
influéncias no ambito social, cultural e politico. Segundo Freire (1996, p.35), “nenhuma agéo
educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise sobre suas
condic@es culturais. N&o ha educacéo fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados”.
Ou seja, ndo se pode, como corpo escolar, encobrir uma realidade tdo enfatica.

Ao tratar acerca de tematicas referentes as novas tecnologias, facilmente serad
apresentado posicionamentos a favor ou contra. Entretanto, o presente trabalho amplia para
além desta discussao, percebendo, muitas vezes, resisténcia e lacunas de desintegracéo entre os
conhecimentos dos muros escolares e 0s que sdo construidos fora da escola pelos alunos. De

fato, ndo e facil romper com as barreiras tdo institucionalizadas no ambito escolar, mas é
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preciso, urgentemente, compreender e

contexto, permeado por géneros digitais, textos multissemioticos e novas tecnologias.
Portanto, é de suma importancia o ambito escolar —incluindo desde
diretores/coordenadores até professores/alunos- refletir estratégias efetivas que possam estar
em congruéncia com os novos desafios. Sabe-se que a responsabilidade de enfrentar um mundo
globalizado é desafiadora, mas € necessaria. Desse modo, na proxima secdo, discutiremos sobre

temaéticas enraizadas em nossos processos sociais e escolares.
2. Analitica da colonialidade e decolonialidade: uma breve discussédo

Em conformidade com Mignolo (2009), a colonialidade pode ser entendida como a
abreviacdo de uma matriz colonial de poder, a qual se baseia na diferenca colonial. Tal diferenca
atua convertendo diferencas em valores e, por conseguinte, construindo uma hierarquia ontolo-
gica e epistémica dos seres humanos. Enquanto que, ontologicamente, assume-se a ideia de que
ha, no mundo, seres humanos inferiores; epistemicamente, acredita-se que esses seres, ditos
inferiores, possuem caracteristicas estéticas e racionais menos importantes do que as dos demais
individuos.

Em contrapartida ao conceito de colonialidade, ha a definicdo de uma perspectiva de-
nominada decolonial, ou seja, a no¢do de decolonialidade. Ainda em conformidade com Mig-
nolo (2009), tal concepcao preocupa-se com a afirmacédo dos direitos epistémicos dos desvalo-
rizados pela hierarquizacdo instituida pela légica colonial. Nesse sentido, essa corrente tedrica
busca confrontar pensamentos oriundos de uma perspectiva hegemonica.

E importante ponderar que o pensamento decolonial ndo deve ser encarado como uma
forma de “deslegitimar” 0 conhecimento ou as ideias criticas pos-coloniais desenvolvidas, prin-
cipalmente, na Europa, mas sim como uma forma de legitimar o conhecimento produzido por

outros grupos.

3. Diversidade cultural e multissemidtica em tempos hipermodernos: novos desafios no
ensino

O filosofo francés Gilles Lipovetksy (2004), em seu livro “Tempos hipermodernos”,
afirma que uma caracteristica marcante do cenario contemporéneo € a globalizacdo. Segundo

Kumaravadivelu (2006), a fase atual modifica a paisagem do mundo em trés maneiras
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lado do mundo, as pessoas sdo afetadas de alguma forma, ii) a distancia temporal esta
diminuindo, isto é, as tecnologias e os mercados apresentam uma velocidade incalculavel em
tempo real e iii) as fronteiras estédo desaparecendo; em outras palavras, elas estdo cada vez mais
se dissolvendo, ndo apenas em termos de comeércio, mas também em relacdo a valores e
culturas.

Tal conjuntura representa a no¢do de que questdes econdmicas e culturais estdo mais
interligadas e acentuadas. Isso reflete, também, em um motor que encaminha tanto a economia
quanto as identidades linguisticas: a comunicacdo eletrénica, a internet (KUMARADIVELU,
2006).

Ao pensar em diversidade, sobretudo de textos, faz-se necessario pontuar o conceito de
multiletramentos, que indica duas vertentes especificas em nossa sociedade: a multiplicidade
cultural e a multiplicidade semiotica. Nota-se que as producdes culturais sdo diversificadas e
caracterizadas por diferentes letramentos e hibridacdes. Por consequéncia, tem-se uma gama de
semioses na linguagem que representa novas estéticas, como os hipertextos e géneros digitais
(ROJO; BARBOSA, 2015).

Contudo, ndo é tdo simples romper com o0 modelo ja padronizado por tantos anos que
visualiza, muitas vezes, o aluno como aquele que s6 aprende; o professor como detentor do
conhecimento; o livro didatico como Unico suporte eficaz; 0 bom contetdo pautado apenas nas
gramaticas normativas. Nesse sentido, novas possibilidades pedagdgicas surgem ao professor,
“tanto em nivel local quanto em nivel global, uma vez que essa perspectiva desconsidera as
barreiras geograficas” (TAVARES; FREITAS, 2018, p. 153). E nesse interim que emerge a
discussdo da préxima secdo, em que apresentamos experiéncias com o aplicativo Instagram

para refletir algumas préticas voltadas a caminhos decoloniais no processo de ensino.

4. Novas configuragdes no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa: uma
experiéncia com o instagram

O advento da globalizagdo, os inumeros avancos tecnoldgicos e a discussdo sobre
colonialidade e decolonialidade convidam-nos a pensar sobre o fazer docente do século XXI.
Estamos diante de novas configuracdes: tanto do saber, do fazer e do ser quanto dos novos

modelos presentes no processo de ensino-aprendizagem.
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Nas Gltimas decadas (1990 2019), a nogéo de sala de aula foi expandida, entendida ndo
somente em contextos fisicos, mas também em ambientes virtuais. Exemplo dessa
reconfiguracdo sdo as inumeras plataformas digitais que oferecem cursos, mentorias e aulas: o
“Me Poupe” para aqueles que tém vontade de entender sobre educagdo financeira;
“Descomplica” para os que querem estudar todas as disciplinas que sdo mais cobradas no
ENEM e vestibular e, de forma mais especifica, o “Biologia Total”, “Portugués para
Desesperados” e tantos Outros.

Partindo do pressuposto que estamos inseridos no contexto hipermoderno, que tem
como forte caracteristica a necessidade do imediatismo e inovagdes, observou-se que O
instragram? seria desenvolvido com predominancia de videos curtos, em especifico, o género
video-minuto (BRASIL, 2018, p.65). Por esse motivo, escolheu-se o nome de @1000em1min.
Em linhas gerias, as postagens variam entre video menores, maiores, memes e imagens.
Atualmente, o studygram? possui 1.400 (mil e quatrocentos) seguidores que interagem via
directs e comentarios.

Nota-se, muitas vezes, que a escola ainda é muito resistente, ndo s6 pela ndo insercdo
das tecnologias digitais, mas por continuar exercendo uma pedagogia bancéria (FREIRE,1996),
em que o professor é o dominante e os estudantes sdo o0s que recebem informacdes, ponderando,
historicamente, uma visdo colonial. Ressalta-se essa realidade para expor um pouco sobre as
trés vertentes que observo como perspectivas e caminhos decoloniais : i) varias vozes dentro da
plataforma; ii) a interdisciplinaridade; iii) ensino situado e contextualizado com a realidade do
aluno.®

Nos stories, hd uma caixa de pergunta para eles responderam sobre qual assunto eles
precisam para o video da semana. H& enquetes, cinco vezes ao més, para “escuta-los”, nao
somente sobre vida académica, mas sobre sonhos, realidades- muitas vezes ndo percebidas-.
Em segundo plano, ha projetos interdisciplinares, em que quatro profissionais: duas psicologas,

uma nutricionista e um professor de educacdo fisica, discutem sobre algumas dicas do que (ndo)

! Metodologicamente, o presente trabalho recai na perspectiva de etnografia digital. Segundo Fragoso et. al (2011,
p.198), essa etnografia expande “as possibilidades da etnografia virtual através do constante uso das redes digitais,
postando o material coletado. Outro objetivo € a criacdo de narrativas audiovisuais colaborativas em uma lingua-
gem que sirva como material de estudo, mas atinja também um publico extra-académico.

2 Termo utilizado para instagram que tem como objetivo estudos de alguma area do conhecimento.

3 Para analise, ressaltamos trés vieses com base nas discussdes de Mignolo (2009) correlacionando-os com o pro-
cesso de ensino.
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fazer/comer antes e durante alguns exames exaustivos, como o ENEM4 Os estudantes enviam

mensagens e comentarios agradecendo por uma preocupacgédo que se estende a nossa area. Por
fim, preocupamos por um processo de ensino situado, entendendo-0s como agentes sociais que
estdo a todo momento utilizando memes e figurinhas.

Pela extensdo, ndo atemos aos detalhes de cada experiéncia, mas acreditamos que pela
delimitacdo exposta, pdde ser percebido uma preocupacdo em pensar caminhos que vao contra
a uma visdo hegemonica de ensino, pautada em um centro de dominacdo e modelos pré-
estabelecidos. Em suma, entendemos que pensar em propostas decoloniais é complexo, mas
quando nao se entra no “jogo” da categorizagcdo univoca ¢ um passo. Um passo que reflete a
“formagdo despreparada” (MASTRELLA-DE-ANDRADE; PESSOA, 2018), de ndo fazer
parte do grupo de quem manda, mas de quem constrdi o conhecimento juntamente com o aluno

e vice-versa.

5. Considerac0es finais

As reflexdes desenvolvidas aqui pretendem indicar a necessidade de profissionais de
ensino tomarem consciéncia de quais sdo as epistemes valorizadas no mundo e de quais sdo 0s
processos coloniais, construidos historicamente, que continuam mantendo essas formas de
conhecimento como um reflexo de um poder que pode ser opressor no espaco escolar.

Embora o Instagram néo esteja veiculado diretamente a escola, ele se configura como
uma alternativa a instituicdo. 1sso ocorre, uma vez gque 0s espacos formativos que utilizam as
ferramentas digitais como dispositivos de producdo de conhecimento sdo necessarios a
concepgdo de escola do século XXI.

Esse processo de ampliagdo dos espacos de formacdo para tal plataforma se justifica,
haja vista que as mudancas significativas na Educacéo se realizam de forma lenta e burocratica.
Dessa forma, espera-se que a perspectiva apresentada neste trabalho indique caminhos para

uma concepcao decolonial em contextos de ensino.

6. Referéncias

4 Cabe ressaltar que acreditamos no Exame Nacional do Ensino Médio embasado em abordagens coloniais por
varios motivos: tempo de prova, contelido cobrado e funcdo avaliativa e categorizante.
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