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Resumo: A Secretaria Municipal de Educagio de Belford Roxo (RJ), em 2018, elaborou
um projeto interdisciplinar voltado & Educagdo de Jovens e Adultos configurado com o
objetivo de desconstruir paradigmas e dar visibilidade ao sujeito periférico (SPIVAK,
2010; AZIBEIRO, 2012). Para tanto, durante as aulas de Lingua Portuguesa e de Histdria
em uma escola da cidade, foi analisada a obra Didrio de Bitita, de Carolina Maria de
Jesus, a fim de fomentar percepgdes a respeito de uma escrita plural a rearticular formas
hegemonicas de conhecimento (MIGNOLO, 2003) e a descolonizar (QUIJANO, 1999)
abordagens monotopicas. Como resultado do projeto, os alunos se sentiram estimulados
a tecerem suas proprias escritas, tornando-se protagonistas dos seus discursos.
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Abstract: In 2018, the Municipal Department of Education of Belford Roxo (RJ)
developed an interdisciplinary project focused on Adult and Youth Education with the
aim of deconstructing paradigms and giving visibility to the peripheral subject (SPIVAK,
2010; AZIBEIRO, 2012). Therefore, during Portuguese and History classes in a school
in the city, the work “Diério de Bitita” by Carolina Maria de Jesus was analyzed to foster
perceptions regarding a pluralistic writing that rearticulates hegemonic forms of knowledge
(MIGNOLO, 2003) and decolonizes (QUIJANO, 1999) monotopic approaches. As a
result of the project, the students felt stimulated to weave their own writings, becoming
protagonists of their own discourses.
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1 Introducao

[...] estamos lutando pelo espago para
que os autores do gueto sejam também
lembrados e eternizados, mostrando as
varias faces da caneta que se faz presen-
te na favela, e para representar o grito
do verdadeiro povo brasileiro, nada mais
que os auténticos [...].

(FERREZ, 2005, p. 11).

Uma escola publica que se propde plural ¢ aquela que estabelece,
entre outras coisas, o didlogo entre si e o outro, desfrutando da democracia
nao apenas como

um conjunto de garantias institucionais ou reino da maioria, mas antes
de tudo [como] o respeito pelos projetos individuais e coletivos que
combinam a afirmac¢do de uma liberdade pessoal com o direito de
identificacdo com uma coletividade social. (TOURAINE, 1996, p. 26)

Torna-se de qualidade quando os conceitos formais, académicos,
cientificos e conteudos politicos, culturais e sociais sao planejados de
maneira coletiva, alcangando “o desenvolvimento pleno do educando [...]
prepara[ndo-o] para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996), atendendo,
ainda, aos pleitos da comunidade escolar. Uma dessas demandas diz
respeito ao acesso a educacdo basica fora da faixa etaria regular e impetra
a necessidade de haver uma politica educacional inclusiva a oportunizar
0 acesso ao ensino, uma forma de minimizar as desigualdades sociais
emanadas na trajetéria da educacdo brasileira.

Conforme a Lei n°® 9.394 de 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), a Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma
modalidade de ensino constituida como uma politica educacional, a principio,
emergencial e paliativa, para viabilizar o acesso ou a continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio para aqueles que nao os efetuaram na idade
regular. Apesar de haver acdes educacionais publicas anteriores a LDBEN,
iniciadas nos anos 1940 com as campanhas de alfabetizacao, seguidas, em
1960, pelos movimentos de educagdo e cultura popular dos quais Paulo
Freire foi pioneiro, e pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacao de 1970,
apenas em 1996 ¢ regulamentado um instrumento normativo.
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O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, constituidor das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a EJA, dispde sobre funcdes da modalidade:
reparadora, pela restauracdo de um direito negado; equalizadora, na qual
os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem receber
proporcionalmente maiores oportunidades que os outros; e qualificadora,
atualizagdo de saberes por toda a vivéncia. Essas DCNs implicam a ideia de
uma politica focal construida para compensar desigualdades historico-sociais
derivadas de um status quo de determinados grupos de poder, cujas raga e
classe econdmico-social ditavam privilégios em detrimento de

uma educagdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bragais [...] impedidos da
plena cidadania, [cujos] descendentes [...] ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade historica [...] Fazer a reparagdo desta
realidade, divida inscrita em nossa historia social e na vida de tantos
individuos, ¢ um imperativo e um dos fins da EJA porque reconhece o
advento para todos deste principio de igualdade. (BRASIL, 2000, p. 6).

Passados 21 anos da homologa¢do das DCNs, a EJA permanece
exercendo a sua funcdo reparadora. Embora a modalidade tenha sido
promovida com carater temporario, sendo alicercada a partir dessa ideia, a
longo prazo as desigualdades ndao minimizariam: o Censo de 2010 mostra
que 65 milhdes de brasileiros com 15 anos ou mais ndo haviam concluido
o Ensino Fundamental e 22 milhdes com 18 anos ou mais nao finalizaram
o Ensino Médio. Anteriormente, em 2005, o Censo da Educacdo Basica
apontava que 2,7 milhdes de alunos eram negros e 1,4 milhdo brancos, ou
seja, 59,9% dos homens e mulheres da EJA eram pardos ou pretos (PASSOS,
2012). Segundo os dados do Censo Escolar de 2015, a EJA possuia quase
3,5 milhdes, sendo 63% de matriculados no Ensino Fundamental e 37%
no Ensino Médio. Desses, 36% se autodeclararam pretos ou pardos e 15%
eram brancos (BRASIL, 2015). Percebe-se, entdo, que a EJA ¢ negra e,
como grande parte, foi excluida da escola, afetando o seu letramento, o seu
“dominio da escrita e da leitura como bens sociais” (BRASIL, 2000, p. 5).

Diante dessa segrega¢do, Silva e Kurosawa (2015, p. 413) sugerem
que a EJA ¢ uma politica de agdo afirmativa no ambito escolar ao visar a
inclusao social dos afro-brasileiros, reconhecendo “a relacao existente entre as
politicas ptiblicas de democratizagdo da educacdo e os ingressantes da EJA, as
peculiaridades e motivagdes do seu publico-alvo; bem como a contribui[¢ao]
no debate acerca das politicas publicas e sociais em seu carater inclusivo”.
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Em sua dimensao reparadora, a EJA ndo s6 tenta restaurar o direito
de uma escola de qualidade, mas também reconhece a igualdade ontoldgica
a todos os individuos (BRASIL, 2000). Nesse viés, o letramento ¢ um dos
objetivos a serem alcangados na formacao académica e critica dos alunos,
inserindo-os em uma sociedade que faz uso do ler e do escrever e responde
as exigéncias dessas decodificagdes.

A dificuldade de interpretar textos pode ajudar a explicar a resisténcia a
escola e a leitura que os estudantes costumam frequentemente manifestar e, em
especial, o estudante da EJA, devido as suas especificidades: muitos trabalham,
sdo pais e possuem uma rotina intensa fora da escola. A problematica em torno
da leitura e da escrita se espelha no desempenho escolar dos alunos em todas
as areas do conhecimento. Nesse cendrio, o professor adquire uma funcao
importante ao conduzir as habilidades de modo que os discentes desenvolvam
interesse pela leitura e, com isso, tornem-se leitores proficientes.

Por essa oOtica, neste artigo, por meio de um estudo de caso,
discorremos sobre o contexto da pratica de ensino durante as aulas de Lingua
Portuguesa e de Historia em uma escola municipal de Belford Roxo, cidade
da Baixada Fluminense, regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro,
cuja modalidade da Educag¢@o de Jovens e Adultos era ofertada para o segundo
segmento do Ensino Fundamental no ano de 2018. Veremos, por meio de
algumas atividades aqui reproduzidas, uma metodologia cujo

educador e educando [...] convencionados a realidade, se encontram
numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, nao sé6 de desvela-
la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de criar esse
conhecimento. (FREIRE, 2020, p. 77-78)

Para tanto, ao longo do artigo, apresentamos o projeto interdisciplinar
voltado & EJA, proposto pela Divisdo de Educagdo de Jovens e Adultos
da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Belford Roxo, que orientou os
planejamentos das aulas na escola em voga. A criacdo de instrumentos
educacionais voltados a esfera étnico-racial sugere um melhor enfrentamento
a intolerancia e ao preconceito nas unidades de ensino, além de aprimorar
o debate cientifico ao contestar a manipulagdo da histéoria monumental
favoravel a um grupo de poder, que, por sua vez, transmite uma verdade
absoluta e inferioriza o outro. Ao “pensar pelo avesso” (AZIBEIRO,
2012) ou “pentear a historia a contrapelo” (BENJAMIN, 1985), propoe-
se um percurso pedagogico baseado na “desconstrucdo do siléncio e da
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subalternidade a que foram relegad@s @s oprimid@s” (AZIBEIRO, 2012,
p. 157), mostrando o aluno da EJA como sujeito de seu proprio discurso e
com o qual a afirmacao identitaria pode se potencializar:

ao invés de inverter e subjugar o antigo colonizador, e encontrar
e estabelecer uma verdade absoluta, procure recodificar, pela
reciprocidade, as multiplas possibilidades de subjugagdo. Confrontar
as hierarquias, horizontalizando-as e dissolvendo as categorias de
superioridade-inferioridade. (AZIBEIRO, 2012, p. 159).

Nas escrevivéncias (EVARISTO, 2019) carolinianas, percebemos o
interdialogismo, defendido por Azibeiro (2012), de uma “literatura-entre”:
“entrelugar”, entre letra e oratura, nas quais hd uma narrativa influenciada
pelas matrizes afrodiasporicas. Sua escrita gira epistemologicamente
(AZIBEIRO, 2012), subvertendo imposi¢des: ndo quis se casar, nao
consentia ordens e problematizava as demarcagdes atribuidas a condi¢ao
de mulher, preta e favelada, denunciando em seus didrios a segregacgao ¢ a
forma como a favela era retirada do centro da cidade.

A luz disso, o projeto dedicado ao alunado da EJA se pautou acerca
da identidade cultural brasileira, de sua pluralidade e de sua ancestralidade
africana, com vistas a percep¢do das vozes emudecidas pelo discurso
colonizador. Calcados em caminho tedrico-metodoldgico balizado em uma
perspectiva decolonial (QUIJANO, 1999) e em uma escrita fronteirica
(AZIBEIRO, 2012), nosso objetivo era que os alunos se identificassem
com Didrio de Bitita por meio da insercao de suas experiéncias e do seu
ambiente social e se manifestassem por meio da propria escrita. Propomos
o emprego da escrita como meio de desconstrucdo-construcao a fim de
rasurar o siléncio hegemonico imposto e como instrumento para o discente
vociferar sua autonomia discursiva. Acreditamos que os resultados foram
alcangados, como revelamos ao longo da proxima se¢do, em especial, nas
producdes textuais realizadas pelos discentes.
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2 “Fu encontrei a Carolina”': a leitura e a escrita como ferramentas
de pertencimento

A partir do documento base tecido pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Belford Roxo Integrando saberes através dos escritos de
Carolina Maria de Jesus (2018), as unidades escolares da rede municipal,
nas quais a modalidade da Educag¢ao de Jovens e Adultos era disponibilizada,
teriam como objetivo estimular a escrita e a leitura nas turmas da EJA,
atribuir significado aos contetidos ministrados aos alunos da modalidade
e inserir a questdo identitaria através dos textos de uma escritora negra e
moradora da periferia, assim como nossos alunos (SILVA, 2018).

A aplicabilidade do projeto aconteceu em turmas dos 6° aos 9° anos da
EJA, no periodo noturno, de 18h as 22h, em uma escola localizada no bairro
de Shangri-14, na sub-regiao de Nova Aurora?, area com sérios problemas de
recursos publicos basicos, situada em um dos municipios com os maiores
indices de pobreza®, o mais desigual no que se refere a distribuigdo de
renda entre os mais pobres e os mais ricos* no estado do Rio de Janeiro, ¢ ja
considerado o mais violento do mundo, segundo a Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU) na década de 1980 (SILVA, 2003). A cidade possui 515.239
habitantes (IBGE, 2021), e, tratando-se de jovens e adultos, 8% com 15 anos
ou mais sao analfabetos, conforme os dados do Censo de 2010 realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A populacao de Belford Roxo
¢ composta por individuos jovens negros e pardos, cerca de 60%, apontam
as estatisticas do Observatorio das Metropoles da UFRJ (UFRJ, 2010).

Arroyo (2005, p. 24-25) expde que ndo se pode distinguir o direito
a escola dos direitos humanos. Para o autor, os “jovens-adultos”, ainda
que demorem a findar o processo de educagao formal, “nao ‘paralisam’
os processos de sua formagdo mental, ética, identitaria, cultural, social e

' Em referéncia a cang¢do “Menina Carolina”, de Roberto Tadeu de Souza (Bebeto).

2 Belford Roxo possui cinco sub-regides ou subprefeituras: Areia Branca, Nova Aurora,
Jardim Redentor, Parque Sao José ¢ Lote XV (BELFORD ROXO, 2018, p. 38-40).

3 Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano, o municipio, em 2000, possuia o indice
de Desenvolvimento Humano Municipal de 0,742, e, segundo a classificagdo do PNUD,
encontra-se entre as regides de médio desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 ¢ 0,8). Ja
de acordo com o Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal (IFDM), o municipio esta
entre os cinco piores do estado (BRASIL, 2000).

* Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano (BRASIL, 2000).
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politica [...]. E preciso um olhar mais positivo, reconhecendo os sujeitos
da EJA, para “protagoniza[rem] trajetorias de humanizacao, participando
de lutas sociais pela garantia de seus direitos”.

Convergente a esse pensamento, a equipe docente e pedagogica da
escola em questdo debateu, a principio, sobre a diversidade étnica e cultural
do Brasil, desconstruindo esteredtipos e desigualdades vivenciadas pelo
feminino, pelo favelado e pelo periférico através dos relatos de Carolina e
das experiéncias dos alunos, de modo a edificar um processo de inclusao
escolar vinculado ao social, no qual os alunos da EJA seriam mais do que
estudantes em trajetdrias escolares incompletas, mas “jovens-adultos” em
suas trajetorias humanas (ARROYO, 2005).

Esta seria a tentativa de coadunar a conjugacao das atividades social e
cultural da escola as suas contribuigdes pedagogicas em uma cidade onde quase
38 mil jovens e adultos belforroxenses sao analfabetos. Perante esse contexto,
saber ler e escrever ¢ distingdo e concede poder: o poder da palavra escrita,
“signo ideologico” (BAKHTIN, 2006), considerada forma de “evolucdao”
da cultura eurocéntrica, que anulou valores ideologicos dos vencidos, os
colonizados, os do Sul, e “diluiu e negou as diferencas” (SILVA, 1995, p. 323).

A esse respeito, Quijano (2005), ao introduzir o conceito de
colonialidade, apresenta a instauracdo da modernidade ocidental como
um exercicio de poder que inferioriza a alteridade e a subordina. Azibeiro
(2012, p. 149) indica “a colonialidade [como] a outra face que explicita o
totalitarismo epistémico da modernidade”, na qual ocorre o epistemicidio
(SANTOS, 2014), a anulagdo de conhecimentos, de saberes e de outras
culturas que ndo sejam ou nao sao assimiladas pela cultura europeia/
ocidental/colonizadora. A capacidade de pensar e o direito de ser sao
retirados dos povos vencidos por meio de uma hierarquizagdo epistémica
moderna, difundida por um sistema que desenvolve a exclusao e ocultamento
de povos e culturas, os quais, ao longo da narrativa oficial, foram dominados
pela colonialidade e capitalismo.

Para estabelecer uma visao critica e questionadora do imaginario
hegemoénico que orienta a sociabilidade dos grupos mais abastados e
também dos marginalizados, contribuindo para o silenciamento e opressao
do individuo periférico, Azibeiro (2012) propde a desconstrucdo das
subalternidades como condi¢do cativa, na compreensao de o subalterno ser
um agente nas relagdes de poder, a reconfigurar os contextos, a reinterpretar
os discursos e a participar das dinamicas politicas, econdmicas e culturais
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nos niveis macro, meso ¢ microssociais. Nesse sentido, constroi-se um outro
paradigma, emergido do multiplo, do espaco fronteiri¢o, que surge “a partir
de saberes que foram subalternizados nos processos coloniais” (MIGNOLO,
2003, p. 34), salientando que a constru¢ao de um outro padrao monotdpico,
mesmo o do vencido, ndo seria viavel, pois colocaria outro modelo a ser
seguido em detrimento de outros valores culturais e sociais.

A luz dessas teorias, a pratica pedagodgica usada durante as aulas de
Lingua Portuguesa foi a de costurar discursos entrelagados a pluralidade de
vozes e conflitos legitimos, constituindo um didlogo cujo aluno, usuério da
politica, ¢ ator em cena e protagonista do seu discurso, ndo desprezando e
nem desconsiderando a cultura alheia, mas aproveitando a cultura do outro
e o que for bom e adaptavel a cultura do subalterno (AZIBEIRO, 2012). A
fim de alicercar a afirmativa, o Didrio de Bitita (1984) foi a obra escolhida
para trabalhar com os discentes da EJA, tendo em vista que outros escritos
carolinianos, fora da rota Quarto de despejo (1994), sdo subestimados na
sua importancia literaria. Ademais, a obra

se constitui como seu mais bem acabado exercicio de arquivamento,
sendo capaz de alterar toda a dindmica de leitura de suas outras obras,
dando ao conjunto uma feigdo bem mais aproximada a de um projeto
memorialistico bem articulado. (MOREIRA, 2009, p. 65)

Dessa maneira, agdes interdisciplinares durante a analise textual
de Diario de Bitita auxiliaram a percepg¢ao dos alunos sobre a criticidade
do sujeito periférico capaz de falar sobre suas proprias problematicas sem
precisar que alguém o represente. Didrio de Bitita ¢ um dos primeiros
testemunhos da vivéncia de um morador da periferia, tratado, muitas
vezes, como objeto e ndo como sujeito de sua propria realidade, sendo
frequentemente relegado a lata de lixo da Historia (SCHWARZ, 2014), pois
“a historia em que e com que crescemos nao tem interesse no lixo. Segundo
essa histdria, o que interessa ¢ o produto, ndo o refugo” (BAUMAN, 2005,
p. 37-38). O lixao, ao lado da favela de Canindé, onde, em 1948, Carolina
Maria de Jesus morou como muitos outros migrantes recém-chegados a
capital paulista, era a metafora perfeita da vida de Carolina e da propria
favela que crescia as margens do Tieté: um compartimento/territério da
cidade reservado ao “refugo humano” (mais exatamente, pessoas refugadas
por processo socioecondomico profundamente excludente).
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A autora apresenta, em tom autobiografico, como o subalterno
transgride de objeto para sujeito, apresentando a sua capacidade de se
autoexpressar ao leitor/ouvinte. O sujeito periférico, avido por ser autoctone
de sua propria voz, se insere no mundo da escrita e delineia uma nova forma
literaria, balbucio imperfeito (ACHUGAR, 2006): a literatura marginal.
Inseridos neste contexto de autorrepresentacdo a margem do paradigma
estético e literario, os escritos de Carolina sdo, para a modalidade da
EJA, uma escolha relevante, pois os alunos perceberam, em sua obra, um
sujeito que ecoa uma voz coletiva através de um testemunho pessoal sobre
uma experiéncia que, mais que individual, é do grupo a que pertence.
Consequentemente, muitos discentes se identificaram por meio da reflexao
de Carolina sobre o seu proprio papel na sociedade: sua condi¢do de negra,
mulher, pobre, mae solteira, moradora de favela. Como Carolina, eles
poderiam ser atores de seus proprios discursos.

Durante as rodas de leitura de Didrio de Bitita que se realizaram nas
aulas de Lingua Portuguesa, discutimos que a partir de nossas escrevivéncias,
outros efeitos de verdade sao tecidos, permitindo uma polifonia de tradi¢des.
Um fato que ratifica essa ideia ¢ a subversao linguistica que Carolina faz
as normais tradicionais da gramatica: usufrui dela, a0 mesmo tempo que
reverbera a linguagem falada, oralidade tao valorizada pelos povos de
Africa. Temos, entdo, o que Azibeiro (2012) chama de “interculturalidade”
ou, para Santos (2007), uma “ecologia de saberes”, compreendendo uma
diversidade epistemoldgica em um pensamento pds-abissal, no qual existe
a copresenga de praticas dos dois lados da linha (Norte e Sul).

A produgdo do saber ¢ uma produc¢do sociocultural, tecida nas
praticas cotidianas (CERTEAU, 2002), produzindo significados para quem
a realiza e para quem a recebe. Portanto, um dos objetivos especificos das
aulas de Lingua Portuguesa foi analisar a escrita hibrida de Carolina, que
usava a propria palavra para rearticula-la e, por conseguinte, transcender
normativas tradicionais, gerando uma escrita outra, testemunho de suas
vivéncias, em que esse outro seja eu, numa tentativa de criar chances que
alterem as praticas de dominagao literaria e social.

Em Didario de Bitita, Carolina expde o seu “‘eu’” em arquivos pessoais
vinculados a infancia e a adolescéncia em Sacramento, sua cidade mineira
de origem, num trabalho de rememoragdo de suas experiéncias. Pelo viés
mnemonico, ocorre uma revisitagao ao passado a fim de que se possa escutar
suas narrativas emudecidas pelo discurso opressor, apesar de a obra, que nao
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possui edi¢do atual, imprimir repressao linguistica do editor. Os discursos
sao influenciados pelo fator tempo e a obra, publicada postumamente, ndo
da margem para avaliacdo de Carolina, embora, em outros escritos seus,
essa censura também habite, reflexo de um discurso linguistico opressor.
No livro, Carolina relembra a sua histéria, em um Brasil pos-
abolicionista, vasculhando os vestigios, conectando as ruinas com aqueles que
foram vitimas da crueldade decorrente de um processo colonial escravizador,
“arranca[ndo] a tradicdo ao conformismo, que quer apoderar-se dela”
(BENJAMIN, 1985, p. 222). A autora abrange uma voz coletiva ao criticar:

1. a colonizagdo portuguesa e as consequéncias da escravidao:

A maioria dos negros eram analfabetos. Ja haviam perdido a fé nos
predominadores e em si proprios. O trafico de negros iniciou-se no
ano de 515. Terminou no ano de 1888. Os negros foram escravizados
durante quase 400 anos. (JESUS, 1986, p. 27).

[...] (As menininhas) eram brutalizadas pelos filhos do senhor Pereira,
Moreira, Oliveira e outros porqueiras que vieram do além-mar.

(JESUS, 1986, p. 34)

2. o preconceito étnico:

—Negro ladrio... —aquilo ia transferindo-se de boca em boca. E aquele
negro, sem nunca ter roubado, era ladrdo. (JESUS, 1986, p. 35).

3. a submissdo feminina:

— Sia Maruca, por que € que a senhora ndo reage quando o vovo a
repreende?
— Nao minha filha! A mulher deve obedecer ao homem. (JESUS,

1986, p. 66).

4. aassimilacao do negro que “esquece” a sua origem e assimila o
discurso do colonizador portugués:

A tia Ana Marcelina, irma de minha av6 materna, era mulata clara.
[...] Nao gostava de pretos. Dava mais atengo aos brancos. Quando
olhava os pretos, era como os olhos semicerrados e desviava o olhar.
(JESUS, 1986, p. 67).
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Com mediagdo das docentes de Lingua Portuguesa e de Historia, os
alunos da EJA perceberam, nos relatos da ex-catadora de lixo, o preconceito
do colonizador estendido ao povo colonizado, que acaba por ocultar a sua
propria cultura e etnia, assimilando a ideologia e o pensamento portugués:
“Convencido da superioridade do colonizador e por ele fascinado, o
colonizado, além de submeter-se, faz do colonizador seu modelo, procura
imita-lo, coincidir, identificar-se com ele, [...]” (MEMMI, 1977, p. 8). Para
Azibeiro (2012), a producao de subjetividades decorrentes dessa submissao
e inferioridade ¢ decorrente da repeticdo do discurso do dominador e do
disciplinamento dos corpos submissos, levando a assimilagdo da postura
do subalterno, que assume a ideia do opressor.

Em contrapartida, a0 mesmo tempo em que critica esta assimilagao -
“Revoltava-me pensando que todas as pessoas deveriam ser iguais” (JESUS,
1986, p. 31) -, anarradora autodiegética se envolve nela, deixando, as vezes,
por ela se assimilar - “O Rui Barbosa falou que os brancos ndo devem roubar,
nem matar [...] O branco tem que ser superior para dar exemplo” (JESUS,
1986, p. 29) -, sendo uma escrita a

[...] se preocupar em identificar [...] as transcri¢oes entre estes dois mundos
[...] o que transformard o sujeito identitario em residuo da dominacao,
e nao em modelo de uma autodefini¢ao e autoproblematiza¢do em seus
proprios termos [...]. (PENNA, 2003, p. 310).

Assim, a obra da autora “é uma reescrita que se traca a partir de uma
escrita necessariamente perdida” (RANCIERE, 1995, p. 116). Perdida, pois
¢ resultado de uma memoria subjetiva e lampejos de cenas passadas cujas
acdes corriqueiras se encontram: sao fragmentos de sua infancia, estilhagos
de lembrangas nos quais o cotidiano se explica por “sua inser¢ao no tecido
social que se abre para toda uma historia que ndo vé este espago como o da
opressao, do isolamento ou da repeticdo do mesmo, mas [...] como espago
da resisténcia” (LOPES, 2007, p. 91).

Somos capturados por cenas do cotidiano, do feminino, dos
ancestrais, da oratura. Desestabilizam-se regras, desencadeando um
processo de descoberta de sentidos multiplos, despertando paixdes no leitor.
Entretanto, que estratégias poderiam produzir esses afetos em nossos alunos?
Como despertar o interesse pela leitura e pela escrita? De que maneira a
escola promoveria um olhar critico sobre a Historia que, por tantas vezes,
repercute apenas a visdo do vencedor e ndo a do vencido?
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Como possivel alternativa a essas perguntas, ao longo das aulas de
Lingua Portuguesa e de Historia do primeiro semestre de 2018, através
da constru¢ao do subprojeto intitulado “O subalterno pode falar: vozes da
periferia”, tivemos como ponto-chave as relagdes étnico-raciais a fim de se
ressignificar a tematica da identidade nacional e, dessa forma, auxiliar os
alunos a compreenderem a multiplicidade de suas origens e a diversidade
étnica e cultural do Brasil, apropriando-se da Lei Federal n® 10.639/2003,
que tornou obrigatorio o ensino da cultura e da histéria afrodescendente no
curriculo escolar. Outrossim, ratificou-se a importancia de entender as diversas
verdades da narrativa monumental e a constelacdo de fatores como estratégias
argumentativas que mediam a investigagcdo do aluno a reflexao de mundo,
por meio de praticas pedagogicas que se tornaram atrativas ao publico da
EJA e corroboraram em escrevivéncias, como veremos na subsecao adiante.

2.1 Atividades em prol de uma “escrita-entre”

A leitura do género discursivo samba-enredo, de 2018, da escola
de samba do Rio de Janeiro, Paraiso do Tuiuti, “Meu Deus, Meu Deus,
esta extinta a escraviddao?”, por meio de atividades de estudo dirigido,
foi mote para se pensar o processo de escravizacdo, suas consequéncias
e outros tipos de dominacdo social. Através da interpretacdo do texto e
da andlise do discurso, uma das percepcdes geradas pelos discentes foi
a dos sentidos emanados pelas duplas formadas pelos termos “escravo e
escravidao” e “escravizado e escraviza¢ao”. Os alunos, com a mediacao
docente, compreenderam, por meio de um viés semidtico discursivo, que
a substitui¢do dos termos “escravo” por “escravizado” e “escraviddao” por
“escravizagdo” produz semanticas da conjectura de opressao e resisténcia
do ultimo par de conceitos, ao invés de gerar o sentido de naturalizacdo
e condi¢do imutdvel do primeiro. Perceberam, consequentemente, que a
estrutura morfologica da palavra, por meio de sufixos, também carrega
valores ideologicos e pragmaticos, motivando possibilidades interpretativas.



Eixo Roda, Belo Horizonte, v. 32, n. 2, p. 279-304, 2023

Figura 1 — Samba-enredo da Escola de Samba Paraiso do Tuiuti

Meu Deus, Meu Deus, Esta
Extinta a Escravidao?
G.R.E.S Paraiso do Tuiuti

Naio sou escravo de nenhum senhor
Meu Paraiso € meu bastido

Meu Tuiuti, o quilombo da favela
E sentinela na libertagdo

Irm&o de olho claro ou da Guiné
Qual sera o seu valor?
Pobre artigo de mercado

Senhor, eu ndo tenho a sua fé, e nem
tenho a sua cor

Tenho sangue avermelhado

O mesmo que escorre da ferida
Mostra que a vida se lamenta por nos
dois

Mas falta em seu peito um coragéo
Ao me dar a escraviddo e um prato de
feijdo com arroz

Eu fui mandiga, cabinda, haussa

Fui um Rei Egba preso na corrente
Sofri nos bragos de um capataz
Morri nos canaviais onde se plantava
gente

E, Calunga, &! E, Calunga!

Preto Velho me contou, Preto Velho
me contou

Onde mora a Senhora Liberdade
Nao tem ferro nem feitor

E, Calunga

Preto Velho me contou

Onde mora a Senhora Liberdade
Naéo tem ferro nem feitor

Amparo do Rosério ao negro Benedito
Um grito feito pele do tambor

Deu no noticiario, com lagrimas escrito
Um rito, uma luta, um homem de cor

E assim, quando a lei foi assinada
Uma lua atordoada assistiu fogos no
céu

Aurea feito o ouro da bandeira

Fui rezar na cachoeira contra a bondade
cruel

Meu Deus! Meu Deus!

Se eu chorar, ndo leve a mal
Pela luz do candeeiro
Liberte o cativeiro social

Meu Deus! Meu Deus!

Se eu chorar, nao leve a mal
Pela luz do candeeiro
Liberte o cativeiro social
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Aproveitamos o comentario de um aluno - “Vocé ¢ m6 macumbeiro”
- durante a leitura e audi¢cdo do samba-enredo, para discutirmos o uso de
palavras ou expressdes de origem africana, como “mandiga” e “macumba”.
Lélia Gonzalez (1988) demonstra que as expressodes idiomaticas advindas
dos africanos sdao rechacadas e conotadas a um sentido pejorativo,
confirmando a ideia de supressdo da gramatica normativa da lingua
a linguagem afrodescendente. A autora propde a ressignifica¢do da
epistemologia dominadora e cria um pensamento no qual os conhecimentos
linguisticos estdo pautados nos povos colonizados, com a escrita tecida
através da experiencia do cotidiano, formulando o conceito do “pretugués”,
a africanizagao da lingua portuguesa.

Apoés essa explanagdo, umas das orientacdes em torno da leitura
do samba-enredo era de os alunos escreverem a respeito das diferencas
de sentido entre os termos “escravizado” e “escravo” e “escravizagao”
e “escraviddo”, com o intuito de notar se eles compreenderam o debate
realizado e, também, fazer uma autoavaliagdao docente, ou seja, diagnosticar
se a aula era conduzida de forma adequada:

Figura 2 — Reproducao de atividade realizada por um aluno

A ideia era de os jovens ficarem a vontade em sua producdo. Na
Figura 2, nota-se a oralidade nas frases verbais “naceu/naseu” (nasceu),
“asim” (assim), forsado (for¢cado) e observa-se a compreensao a respeito da
semantica dos vocabulos. Adiante, duas semanas depois, conversariamos
a sobre a variagdo linguistica. E importante ressaltar aos alunos que a
gramatica normativa, ao conceituar “erros” e “acertos”, esta vinculada a
convengdes, privilegiando discursos. E imperativo saberem sobre esses
pressupostos e, conscientes deles, fazerem suas reescritas e debaterem o
preconceito linguistico.

Ainda, fez parte das agdes do projeto a exibicdo do filme Estrelas
aléem do tempo, as discussoes sobre os estereotipos a mulher, as denuncias aos
preconceitos raciais e aulas expositivas sobre o legado de Martin Luther King.
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Figura 3 — Exibi¢do do filme Estrelas além do tempo em turma da EJA

O género textual “palestra” também foi um dos tipos discursivos
trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa e Histéria. Para isso, foi
utilizado o fragmento de um discurso da vereadora carioca Marielle Franco,
representante das minorias, sobre a tematica “O que ¢ ser mulher” no dia 08
de margo de 2018, dias antes de ser assassinada, para a produgdo de texto
expositivo que indicasse a¢des de combate a misoginia.

Figura 4 — Reproducao de atividade das disciplinas Lingua Portuguesa e Historia

Como resposta a pergunta da atividade acima, uma estudante da
EJA apontou:
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Figura 5 — Reproducdo de texto de aluna da EJA

Esse paragrafo foi escrito por uma discente do 8° ano da EJA e nele
vemos tangéncias a norma culta, em especial, relacionadas a concordancia
nominal e verbal. Atente-se, porém, que ao expressar o plural, ela assim o
faz, mantendo-o no artigo: “os salario deveria ser igual”; “as lei tinha que
ser”. Portanto, a aluna faz uso de sua gramatica internalizada, entende a
estrutura da lingua e a necessidade da marcagao de um elemento para indicar
aflexao de nimero e a atribui ao primeiro elemento do sintagma oracional, o
artigo. A gramatica padrao exige que a desinéncia seja sinalizada nos outros
termos, entretanto, a sociedade economiza tempo e essa contengao se reflete
na linguagem. A lingua ¢ viva, estd em constante mutacao e, inclusive, a
latina se originou do latim vulgar/popular.

Com isso, nas aulas de Lingua Portuguesa, ratificamos, aqui, a
desconstrucao dos conceitos de certo e errado, esclarecendo que a gramética
tradicional ndo ¢ a Uinica existente e que coabita com outros tipos de
gramatica, como a descritiva, expressa nos escritos carolinianos. Através
dessa pratica, deduzimos que o aluno nao se sentira excluido e continuara
participando das aulas, inclusive, por meio da escrita. Nao excluimos
a importancia de saber a gramatica prescritiva, pois um padrao foi pré-
estabelecido e a nivel de comunicabilidade, principalmente de uma escrita
nacional, deve-se ter uma base comum, apesar de, em diversas situagdes,
esse conjunto de regras servir de pretexto para excluir outros saberes e
exercer o preconceito linguistico, que tem viés social.

Mediar o entendimento do aluno a depreender o que compde sua fala
facilita na compreensao da escrita. Ao entender que ha uma norma culta que
exige uma escrita a se encaixar em convengoes, o discente capta os contextos
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de adequacdo e inadequacgao e percebe a coexisténcia da norma padrdo e
de outras normas/variantes, inclusive a que ele fala, levando a discernir os
espacos em que pode falar e escrever com liberdade.

Figura 6 — Exposicao dos poemas dos alunos

Figura 7 — Exposi¢ao dos poemas dos alunos

Figura 8 — Culminancia do projeto Vozes da periferia
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Nas Figuras 6, 7 ¢ 8 vemos os registros da culminancia do projeto
“Vozes da periferia”, com a exposicao dos poemas tecidos pelos alunos
e digitados por eles na escola. Houve, ainda, um concurso de poesias
idealizado pelos proprios discentes, com textos construidos a partir da
ressemantizacdo de “Cancao do exilio”, de Gongalves Dias, durantes as
aulas de Lingua Portuguesa. Os poemas reproduzidos em seguida, nas
Figuras 9 e 10°, apresentam um sujeito lirico exilado ndo em outra terra,
mas em sua propria, a adotar a escrita como espaco de fala e de critica do
seu contexto social, explanando a falta de servigos assistenciais basicos,
como pavimentagdo, saude e seguranga. A palavra surge como metafora
da esperancga, assim como nos diarios de Carolina.

Figura 9 — Poema participante do concurso de poesias

E interessante explicitar que o projeto acerca da escrita das parodias
parte de um planejamento que se inicia com a leitura de um samba-enredo,
valorizando o “cosmopolitismo subalterno” (SANTOS, 2007), e finda
com a reconfiguracdo de um canone literario (Gongalves Dias). O aluno
periférico, da EJA, tem a sensibilidade de saber que o subalterno pode
falar (SPIVAK, 2010), assim como Carolina, e isso se revela polifonico
por intermédio de uma escrita cuja identidade se constitui multifacetada ao

5 Os nomes dos alunos foram suprimidos para preservar as suas identidades.
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incidir um entrecruzamento de culturas, oral e letrada. Essas a¢des podem
se vincular ao que Santos (2007) nomeia como “ecologia dos saberes” ou
uma “educacao intercultural” (AZIBEIRO, 2012), refletida em uma “escrita-
entre”, detentora de conhecimentos heterégenos e vozes emergentes.

Tal como em Diario de Bitita, o poema-parodia possui uma
discursividade recodificadora do sistema linguistico padrdo. Em “O povo
aqui/vivem a chorar”, o verbo ndo concorda com o sintagma povo e parece
se referir a um sujeito desinencial (eles); em “As coisas tem que mudar”, o
sinal grafico em “tém” ¢ ausente. Esses procedimentos rasuram um sistema
normativo e configuram uma escrita ligada ao paradigma da oralidade e da
diferenca. O eu lirico se esquece dos padrdes, entremeia-se na linguagem e
essa, ao deixar de operar como algo alheio, se torna a voz do sujeito.

Figura 10 - Poema vencedor do concurso de poesias

Na Figura 10 visualizamos o poema vencedor do concurso.
Percebemos que hé informagdes exdgenas, as quais o leitor compreendera
apenas se tiver conhecimento sobre elementos locais de Belford Roxo: em
“mudaram o nome do Joca”, ocorre uma mengao ao hospital municipal
construido durante a gestdo do primeiro prefeito do municipio, Jorge Julio
Costa dos Santos, o Joca, cujo nome intitulava a institui¢do até 2018,
quando, na gestdo do prefeito Wagner dos Santos Carneiro, o Waguinho, a



Eixo Roda, Belo Horizonte, v. 32, n. 2, p. 279-304, 2023 298

instituicdo passa se chamar “Hospital Municipal de Belford Roxo”. Durante
a administracao desse chefe do Executivo, o hino municipal da cidade
também foi substituido e tal referéncia ¢ visivel em “Velho brejo, velho
brejo”, alusdo aos versos do “antigo” Hino Municipal de Belford Roxo,
citado através do recurso dialdgico da interdiscursividade pelo discente.

Essas mudangas geram frustacdes em razdo de ndo ocorrer a
participagdo da comunidade, contribuindo com uma pseudodemocracia e
negligéncia ao subalterno. Embora tedricos, como Bourdieu, dizem que a
escola como instituicao segregadora perpetua valores da cultura dominante,
por outro lado, acreditamos que ela € sujeito politico (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016) com atores envolvidos na capacidade de ressignificar e
retraduzir discursos produzidos por um grupo de poder a privilegiar suas
particularidades e menosprezar os interesses coletivos. Através dos poemas
¢ possivel questionar as acdes politicas, expondo as problematicas do
municipio. A escrita empodera (FREIRE, 1986) o destinatario da politica,
o aluno, emanando um ato, que além de subjetivo, € social: as letras que
entram na folha em branco do estudante sao sinais de uma passividade do
sujeito em face de uma tradicdo (CERTEAU, 2002), o que sai dessa pagina,
0 poema, sao marcas de seu poder de fabricar movimentos.

Além disso, a inércia de politicas influencia o grito da voz poética,
que ndo esta s6 e abarca um coletivo, representada pelo verbo na primeira
pessoa do plural: “Precisamos de socorro!”. O pedido exclamado pelo sujeito
lirico repercute a intranquilidade dele sugerindo sua “vontade de gritar,
quando a indignacgdo o assalta” (LINS, 1990, p. 21). A escrita do aluno da
EJA ¢ falante, em virtude de levar a oratura ao texto, de romper a escansao
métrica de redondilhas maiores e as rimas oxitonas de Gongalves Dias ¢
de se colocar em cena com versos e rimas livres, sem as amarras de uma
estrutura rigida. H4 uma reuso da Lingua Portuguesa para a promogao de
uma linguagem outra, uma intersecao entre escrita e oralidade.

Por fim, concluindo o projeto no final do segundo semestre de 2018,
aescola apresentou, na I Roda de Conversa Vozes da EJA, evento idealizado
pela Divisdo de Educacdo de Jovens e Adultos, as praticas pedagogicas
relacionadas as tessituras carolinianas. Nesse encontro, sintetizamos o
objetivo geral do projeto difundido na escola: a percep¢ao dos alunos sobre
o poder de sua voz através da leitura de Didrio de Bitita. Ressaltamos que
a EJA ¢ composta por um publico de eleitores, portanto, representam as
indaga¢des dos municipes e, tendo em vista que a escola deve contribuir com
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a criticidade dos seus alunos, aproveitamos 0 momento para apresentar os
poemas aos representantes da Secretaria Municipal de Educacao, indicando
os anseios evidenciados na escrita.

3 Consideracoes finais

Através do lirismo contido em Didrio de Bitita, foi exposta, por meio
de um projeto interdisciplinar guiado pela Secretaria de Educagdao Municipal
de Belford Roxo e destinado a Educagao de Jovens e Adultos, a criticidade
do sujeito periférico capaz de falar sobre suas proprias problematicas sem
precisar que alguém o represente. No entanto, poderia o testemunho de
Carolina Maria de Jesus cingir de fato a voz do individuo marginalizado?
Spivak (2006) acredita ser um tanto complexo. Segundo a pesquisadora,
quando um sujeito & margem tem voz, o ato de fala ¢ intermediado pelo
discurso hegemonico e reivindica algo em nome de outro. Ou seja, para
autora, nao se deve falar pelo individuo marginalizado, “mas trabalhar contra
a subalternidade, criando espacos nos quais o subalterno possa se articular
€, como consequéncia, possa ser ouvido” (SPIVAK, 2010, p. 14).

Concordamos com Spivak (2010) em parte, pois pressupomos que uma
“escrita-entre”, intercultural (AZIBEIRO, 2012) e cosmopolita (SANTOS,
2007) é possivel e os testemunhos de Carolina Maria de Jesus ilustram essa
perspectiva. Conforme Said (1995, p. 411), “Nao se pode pensar em uma
identidade pura” enquanto a sociedade esta em contato com outras culturas,
mesmo com uma relagdo latente. Ao utilizar a escrita e a lingua portuguesa,
Carolina se apropria de formas de producao e difusao candnicas, mas as
ressignifica, rompendo regras prescritivas de uma normativa tradicional.

A busca pela escrita e pela leitura ¢ simbolo da aquisi¢ao de cultura
que, como Canclini (1997) e Hall (1999) afirmam, ¢ um dos elementos
mais dindmicos do novo milénio, sendo o campo cultural, segundo Barbero
(1997), um campo estratégico de luta. Ortiz (2006, p. 175) defende, ainda,
que a ideia de “processo de mundializagdo da cultura faz com que o conjunto
de bens e de expressdes simbolicas se desterritorializem, deixando de ser
definidos a partir de suas raizes nacionais”, convergindo com o pensamento
fronteirigo de Azibeiro (2012).

Essa escrita dialdgica orienta o aluno a alterar as praticas de
dominacgdo literaria e social, reagindo contra o esquecimento de uma
homogeneidade que impede de ver ou ler a diferencga do outro (ACHUGAR,
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2006). Ao lerem Diario de Bitita, testemunho de um composto por um
representante de outros que se identificam entre si (SELIGMANN, 2013),
os alunos dividiram as angustias de uma narrativa em volta do preconceito
racial, da problematizagdo da pobreza, dos jogos de poder, e redigiram seus
pensamentos € escrevivéncias.

Em suma, desejamos que este trabalho seja ferramenta para o
compartilhamento de experiéncias e de saberes praticados pelos atores em
cena na EJA. A insatisfagdo com o mundo ao redor provoca novas formas
de pensar, sentir e agir, estimulando tentativas de mudangas. Como os
escritos de Carolina, a insubmissao deve seguir, seja pela escrita de nossas
investigagoes, seja pelos discursos de nossos alunos, seja em nossas praticas
cotidianas de luta e resisténcia.
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